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ARTICULO 20.-

El equipo educativo podr4 promocionar a un alumno que sea
evaluado positivemente en los objetivos educativos de ciclo o de
curso en el segundo ciclo, aun cuando dicho alumno no haya sido
evaluado positivamente en todas las &reas. En este supuesto se
tendrd en cuenta la madurez del alumno y sus posibilidades de
progreso en los estudios posteriores. El mismo criterio se utili-

. zar& al término de la etapa para reconocer al alumno el derecho a

obtener el titulo de Graduado en Educacién Secundaria.

ARTICULQO 21.-

1. Los alumnos que al término de la Educacién Secundaria
Obligatoria hayan alcanzado los objetivos de la miesma recibirén
el titulo de Graduado en Educacién Secundaria, que facultaré
para acceder al Bachillerato y a la Formacién Profesional especi-
fica de grado medio.

2. Todos los alumnos, en cualgquier caso, recibir&n una acredi-
tacién del centro educativo en la que consten los afios cursados y
las calificaciones obtenidas en las distintas &reas y materias.
Esta acreditacién ir4 acompafiada de una orientacién sobre el
futuro académico y profesional del alumno, que en ningin caso
serd prescriptiva y que tendr& cardcter confidencial.

ARTICULO 2Z.-

1. Fara los alumnos que, habiendo cumplido al menos los diecis-—

éis afios, no alcancen los objetivos de esta etapa se organizarén
programas especificos. de garantia social, para proporcionarles
una formacién bédsica y profesional que les permita incorporarse
a la vida activa o proseguir sus estudios de acuerdo con lo
establecido en el articulo 23 de la Ley Orgénica 1/1990, de 3 de
Octubre.

2. La Consejeria de Educacién y Ciencia regulard los programas
especificos de garantia social y promover& convenios con otras
Administraciones e Instituciones, pGblicas o privadas, para su
realizacién.

3. La Consejeria de Educaci6n y Ciencia determinard las condi-
ciones en la que los alumnos con necesidades educativas especia-
les que no obtengan el titulo de Educacién Secundaria podrén
acceder a una formacién adaptada que les cualifigue para su
incorperacién al mundo del trabajo.

CALIDAD DE LA ENSERANZA

ARTICULO 23.-

Con objeto de facilitar la mejor implantacién de las ense-
flanzas que se establecen en este Decreto, la Consejeria de Educa-
cién y Ciencia mejorard la calidad de la ensefianza mediante la
adopcién de un conjunto de medidas que intervengan scbre los
recursos de los centros, la ratio, la formaci6én permanente del
profesorado, la orientacién escolar, la investigacién y evalua-
cién educativas y cuantos factores incidan sobre la misma.

ARTICULO 24.-

1. La formacién permanente constituye un derecho y una obliga-
cién de todo el profesorado.

2. Periddicamente el profesorado deberd realizar actividades
de actualizacién cientifica, tecnolégica y did4ctica en los
centros educativos y en instituciones formativas especi{ficas.

3. La Consejeria de Educacién y Ciencia pondrd en marcha pro-
gramas y actuaciones de formacién gue aseguren una oferta ‘amplia
y diversificada al profesorado que imparta esta etapa.

ARTICULO 25.-

La Consejeria de Educacién y Ciencia favorecerd la investi-
gacién y la innovacién educativas mediante la convocatoria de
ayudas a proyectos especilficos, incentivando la creacién de
equipos internivelares de profesores, y en todo casc generando un
marco de reflexién sobre el funcionamiento real del proceso

,educativo.

ARTICULO 26.-

1. La Congsejeria de Educacién y Ciencia favorecerd la elabora-—
cién de materiales que desarrollen el curriculum y dictar§
disposiciones que orienten el trabajo del profesorado en este
sentido.

2. Entre dichas orientaciones se incluirén aquellas referidas
a la evaluacién del aprendizaje de los alumnos, de los procesos
de ensefianza y de la propia practica docente.

ARTICULO 27.- '

La evaluacidn del Sistema Educative se orientard 2 la perma-
nente adecuacién del mismo a las demandas sociales y a las nece-—
sidades educativas y se referir4 tanto al alumnado como al profe-
sorado, centros docentes y a los diversos programas educativos.

DISPOSICIONES ADICIONALES

Primera

Las ensefianzas del 4drea de la Religién Catélica y la organi-
zacién de actividades de estudio para los alumnos queé no cursen
tal 4rea se ajustarén a lo dispuesto en el articulo 16 del Real

Decreto 1007/1991, de 14 de Junio, por el gue se establecen las
ensefianzas minimas correspondientes a Educacién Secundaria
Obligatoria, y a lo establecido en la Orden de 20 de Febrero de
1992 (BOE de 10 de Marzo) del Ministeric de Educacién y Ciencia
sobre el curriculum del Area de Religién Catélica en la Educacién
Secundaria Obligatoria.

Segunda

De acuerdo con las exigencias de organizacién y metodologla
de la educacién de adultos, regulada por la Ley 3/3990 de 27 de
marzo (BOJA 6 de abril de 1990) tanto en la modalidad de educa-
cién presencial como semipresencial, la Conaejerig de Educacidn‘y
Ciencia podra adaptar el currfculum-al que se refiere el presente
Decreto conforme a las caracteristicas, condiciones y necesidades
de la poblacién adulta.

DISPOSICIONES TRARSITORIAS
Primera

La implantacién general o anticipada del cgrriculum estable-
cido por el presénte Decreto asi como la extincién gradual de
los planes de estudio en vigor y las equivalencias a efectos
académicos, de las afios cursados, segén los planes que se extin-

en, se realizard de acuerdo con lo dispuesto en el Real Degreto
98671991, de 14 de Junio por el que se.eprueba el qalendarlo de
aplicacién de la nueva ordenacién del sistema educativo.

Segunda

Habiendo sido incluidos en los diversos elementos curricula-
res establecidos en el presente Decreto los contenidos correspon-
dientes a la Cultura Andaluza, se extinguird gradualmentg la
aplicaci6n de lo dispuesto en el Decreto }9;/1984, de 3 de julio
por el que se aprobaban el temario y objetivos .generales a los
que habrian de cefiirse las programaciones experimentales sobre
Cultura Andaluza para los centros docentes no universitarlos.de
la Comunidad Auténoma de Andalucia, en el &mbito de la Educacién
Secundaria Obligatoria, de acuerdo con lo establecido para los
planes de estudio en vigor en la disposicion transiteria primera
de este Decreto. ’

DISPOSICIONES FINALES
Primera

Se autoriza a la Consejeria de qucacién Yy Ciepciq para
dictar las disposiciones que sean precisas para la aplicacién de
los dispuesto en este Decreto.

Segunda

El presente Decreto entrard en vigor el 1 de Septiembre de
1992.

Sevilla, @ de junio de 1992

MANUEL CHAVES GONZALEZ
Presidente de lo Junta de Andalucia

ANTONIO PASCUAL ACOSTA
Consejero de Educocién y Ciencio

Ver Anexos en fasciculo 3 de 4 pdg. 4.114 a fasciculo 4 de
4 pdg. 4.250,

DECRETO 107/1992, de 9 de junio, por el que se esta-
blecen las Ensefianzas correspondientes a la Educacion Infantil
en Andalucia.

INTRODUCCION

El articulo 27 de la Constitucién proclama el derecho de
todos los espafioles a la educacién y presenta los principios que
deben orientar log fines, la estructura y la organizacién del
Sistema Educativo.

La Ley Orgénica 6/19B1, de 30 de Diciembre, Estatuto de
Autonomia para Andalucia, en su articulo 12.3.2. proclama el
derecho de todos los andaluces a la educacién. En su articulo 19
establece que corresponde a la Comunidad Auténoma de Andalucia la.
regulacién y administracién de la ensefianza en toda su extensién,
niveles y grados, modalidades y especialidades, en el ambito de
sus competencias, sin perjuicio’'de lo dispuesto en los articulos
articulo 27 y 149.1.30 de la Constitucién, desarrollados en el
Titulo Segundo y la disposicién Adicional Primera de la Ley
Qrgédnica 8/1985, de 3 de Julio, reguladora del Derecho a la
Educacién.

La Ley Organica 1/1990, de 3 de Octubre, establece la orde-
nqclén general del Sistema Educativo y declara los fines, crite-
rios organizatjvos y elementos del curriculum del mismo, desarro-
llados mediante el Real Decreto 1330/1991, de 6 de septiembre,
por el que se establecen log aspectas bdsicos del curriculum
correspondientes a la Educacién Infantil,

La responsabilidad conjunta de las Administraciones Central
‘y Autonémica en el establecimiento de las necesidades educativas
y de la programacién general de la ensefianza Bupone, pues, un
reconocimiento explicito de los elementos comunes y diferenciales
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que definen la realidad socio-educativa espafiola en el momento
actual. Existe asi, respetando las competencias basicas del
Estado, la posibilidad de configurar un proyecto educativo que
responda a los intereses, necesidades y rasgos especificos del
contexto social y cultural de Andalucia.

La educacién es una construccién social que configura, en
buena medida, el futuro colectivo y garantiza la necesaria adgp-
tacién a las situaciones nuevas generadas por los cambios propios
de nuestro tiempo.

La estrecha relacién que se establece entre educacién y
desarrollo individual y social justifica la importancia que las
sociedades modernas y desarrolladas otorgan a sus sistemas de
engefianza.

Tan importante resulta la dimeneién individual de la educa-
Cién segin la cual la persona desarrolla sus capacidades y se
sitda ante la realidad de manera activa, critica y construct}vu,
como la dimensién colectiva, que ayudard a definir y ejercitar
los valores Yy normas que hacen posible la vida en sociedad.

‘Las transformaciones de orden politico, econémico y social
que se estén produciendo en nuestro contexto, los progresos que
gse originan en la produccién, en la tecnologia y en la vida
cultural, asl como la integracién de nuestro pais como miembro de
pPleno derecho en la comunidad europea, son motivaclonesAque
aconsejan e informan la reestructuracién del Siestema Educativo.
Con ello se pretende no sblo adecuarse a estas nuevas condicio-
nes, sino prepararse para los cambios futuros que se producirén
en el entorno dindmico en el que vivimos.

Por otra parte, se actualiza la funcién educat;va
proponiendo incorporar a la préctica docente aquellas aportacio-
nes cientificas que se traducen en un mejor conocimiento de cémo
se produce el aprendizaje, una adecuada seleccién de los conteni-
dos y en general, una propuesta educativa mis fundamentada.

Se aborda, en consecuencia, un cambio profundo y general del
Sistema Educativo, por cuanto afecta tanto a la reordenacién de
la estructura del sistema, como a la reforma de los diferentes
elementos curriculares, contando con una mejor “organizacién, con
mejores instrumentOs Yy recursos Y con una concepcién més
participativa y adaptada al medio.

Un cambio de esta naturaleza exige, dadas sus especiales
raracteristicas y su complejidad, aunar los esfuerzos de los
'distintos elementos sociales que intervienen en el proceso educa-
tivo. Por ello la Comunidad Auténoma Andaluza ha llevado a cabo
un proceso de experimentacién en el que, gracias a la parti-
‘cipacién de los diversos sectores de la comunidad educativa
tandaluza, se ha contribuido en buena medida a sentar las bases de
un nuevo modo de entender el fenémeno educativo y la renovacién
de la escuela en nuestra comunidad. Tras ello se ha propiciado
una amplia reflexién, asi como que la sociedad andaluza partici-
pe en el debate c6h sus aportaciones, sugerencias y criticas.
Esto ha permitido- el enriquecimiento de las propuestas iniciales
que se formulaban y la mejor comprensién de la complejidad y
necesidad de las transformaciones que deben llevarse a cabo.

La estructura y finalidad del nuevo Sistema Educativo pre-
tende adecuar a éste a lss necesidades y demandas de una socie-
dad democrética. Salvaguarda el derecho de todos a una educacién
bésica de manera obligatoria y gratuita, permitiendo que el
derecho a la educacién sea ejercido en condiciones de libertad e
igualdad.

Por otra parte el Estatuto, de Autonomia de Andalucia, esta-
blece en su articulo 19 la necesidad de conectar los contenidos
de la ensefianza con las realidades, tradiciones, problemas y
necesidades del pueblo andaluz. De esta forma el encuentro con la
Cultura andaluza en su sentido pleno deber4 desprenderse como
consecuencia inmediata de toda la arquitectura curricular puesta

en juego en el proyecto educativo explicitado en el presente
Decreto.

Se ha generado asi un curriculum gue supera la nocién de un
renovado plan de estudios. Se entiende més bien como proyecto que
define las intenciones educativas y su concrecién en la préctica.
Supera una perspectiva centrada Gnicamente en aspectoe técnicos y
cientificos, para completarla con la consideracién de la dimen-
sién sociocultural y axioldgica, inherente a todo proyecto educa-
tivo y conecténdose con la realidad social andaluza.

A los problemas estructurales especificos de cada comunidad
se suman problemas nuevos, de dimensién internacional, que exigen
soluciones globales, solidarias y cooperativas. La correccién de
los desequilibrios en el desarrollo; la utilizacién pacifica de

*las innovaciones cientificas y tecnolégicas; la defensa del medio
ambiente y su conservacién para las generaciones futuras; la
garantia de los derechos humanos y su extensién progresiva a los
Pueblos y a las minorfas a las que no se les han reconocido; la
lucha contra las diferencias sociales y culturales injustas; la
eliminacién del racismd y la xenofobia; la plena igualdad de los
sexos. Estas y otras que seria prolijo enumerar, configuran el
mapa de las cuestiones de nuestra realidad contempordnea gue
deberén estar presentes en la formacién de nuestros ciudadanos.

Desde esta opcién curricular -se entiende gue uno de los
objetivos bdsicos de la educacién es proporcionar a todos los
ciudadanos una formacién plena que les permita conformar su
propia y esencial identidad asi como construir una concepcién de
la realidad que integre a la vez el conocimiento y la.vglqracxén
moral de 14 misma. Tal formacién plena ha de ir dirigida al
desarrollo de su capacidad para ejercer, de manera critica y en
una sociedad axiol6égicamente plural, la libertad, la tolerancia y
la solidaridad asi como para intervenir auténomamente en el
proceso de desarrollo de nuestra sociedad.

La educacién es considerada como un derecho aociql Y por
tanto se dirige a todos los ciudadanos en un plano de igualdad
con ausencié de cualquier discriminacién. Por ello se concibe una
formacién bésica comin para todos que se organiza de gorma com-
prensiva, asi como la necesidad de adaptarse a las diferencias

exietentes en los intereses de los alumnos, sus capacidades y
necesidades.

Comprensividad y diversidad no constituyen principios an-
tagénicos sino complementarios. La educacién, que se pretende
integradora y no discriminatoria debe asumir el compromiso de dar
respuesta a la complejidad de intereses, problemas y necesidades
que se dan en la realidad educativa. Esta perspectiva serd fecun-~
da en la medida en que contribuya a compensar desigualdades y
hacer efectivo el principio de igualdad de oportunidades.

El sentido de la etapa de Educacién Infantil viene determi-
nado por las finalidades que le sefiala la Ley Orgdnica 171990 de
3 de octubre. Estas finalidades se corresponden con los procesos
de desarrollo y aprendizaje que, en nuestra- cultura, son propios
de los nifios y nifias desde su nacimiento hasta los seis afios. En
efecto, en estas edades se producen, tanto en el plano fisico
como en el social, afectivo y cognitivo, importantes procesos
para el desparrollo y constitucién de la personalidad. Dichos
procesos deben acompafiarse de un tratamiento educativo gue pro-
mueva y favorezca la adecuada insercién del nifio en el medio
natural, social y cultural a que pertenece.

En nuestra época, la educacién de los més pequefos necesita
la colaboracién de otras instituciones educativas ademés de la
familia. La incorporacién de la mujer al mundo laboral, los
cambios 'producidos en el medio familiar, las modificaciones
efectuadas en las condiciones de vida actuales, han provocado que
la hasta ahora exclusiva misién educativa de las familias pueda
ser complementada por la desarrollada en las Escuelas de Educa-

‘cién Infantil. -

En este sentido la etapa de Educacién Infantil supone una
dgcisiva contribucién al desarrollo y aprendizaje de los nifos y
nxnea_desde los primeros afios de vida., Para ello, proporciona
actividades, experiencias y ambientes que configuran un medio
educativo éptimo, capaz de compensar desigualdades como las
provocadas por diferencias socio-culturales Yy econémicas y de

adaptarse, asimismo, a las diferencias y necesidades individuales
de los nifios y nifas.

Si b;en la Educacién Infantil es una etapa integrada, su
organizacién en dos ciclos, el primero hasta los 3 afice y el
segundo de loe 3 a los 6 afios, tiene la finalidad de facilitar
los procesos de concreciébn y evaluacién de la practica educativa.
Por otra parte, la determinacién de sus contenidos curriculares
en 4mbitos de conocimientos y experiencias tiene como objetivo
resaltar la importancia diddctica de esta etapa educativa Y
seflalar las relaciones entre el conjunto de conocimientos Y
experiencias que se determinan, con las capacidades que deberéan
desarrollarse en los nifios y nifias. Capacidades de indole no sélo
cognitivas, s;no también afectiva, socisl y moral.

Por otra parte es necesaria una intensa coordinacién entre
esta etapa y la de la Educacién Primaria. Debe garantizarse un
adecuado trénsito entre ambas, evitando desajustes, desfases y
excesiva diferenciacién entre ellas, Para ello, deber&n estable-
cerse estrategias de coordinacién y desarrollo curricular que
posibiliten un cambio gradual y satisfactorio para nifios y nifias.

El proyecto educativo de Andalucia establece una actuacién a
largo plazo sobre la evolucién de nuestra sociedad. Por ello debe
forma; a los alumnos de nuestra comunidad para vivir en un mundo
esencialmente dinémico y asumir la responsabilidad que les compe-

te, como generacién histérica, en el proceso de transformacién
de la sociedad.

Finalmente, esa dimensién de educacién para el desarrollo y
la transformacién social, que constituye otro de los principios
inapiradores del proyecto educativo andaluz, debe inscribirse en
el sistema de valores éticos y morales que estén en la base de
nuestra tradicién humanistica y que define y formula el ordena-
miento constitucional. En definitiva, contribuir a crear una
sociedad mas desarrollada y justa desde el respeto al pluralismo,
la libertad, la solidaridad y la cooperacién como valores funda-—

mentales, caracteriza en sus fines esenciales el proyecto educa-
tivo de nuestra Comunidad.

En su virtud, a propuesta del Consejero de Educacién y
Ciencia, previo informe del Consejo Escolar de Andalucia y previa
deliberacién del Consejo de Gobierno en su reunién del dia 9 de Junio
de 1.992, -

DISPONGO:
ORDENACION DE LA EDUCACIOR IHFANTIL

Artfculo 1.

La Educacién Infantil comprenderd hasta los seis afios de
edad y se organizard en dos ciclos de tres afios cada -uno en
virtud de lo dispuesto en los articulos 7 y 9 de la Ley Orgénica
1/1990, de 3 de Octubre.

Articulo 2.

La Educacién Infantil tiene como finalidad bésica contri-
buir al desarrollo fisico, intelectual, afectivo, social y moral
de los nifios y niflas.

Arti{culo 3.

1. A los efectos de lo dispuesto en este Decreto se entiende
por curriculum de la Educacién Infantil el conjunto de objetivos,
contenidos, orientaciones metodolégicas y criterios de evaluacién
gue regulan la préctica docente en dicha etapa.

2. El curriculum de la Bducaci6n Infantil es el que se incluye
en el Anexo del presente Decreto. -

3. La unidad de programacién y evaluacién de la Educac%dn
Infantil es el ciclo, dentro del contexto general de programacién
de la etapa.
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4. En consonancia con lo dispuesto en el apartado anterior se
garantizard el trabajo en equipo de los Profesores de un mismo
ciclo. !

Articulo 4.

Los objetivos de la Educacién Infantil deberdn contribuir a
que los nifios y nifias, durante dicha etapa, desarrollen las
capacidades siguientes:

a) Desarrollar una autonomia progresiva en la realizacién de las
actividades habituales, por medio del conocimiento y dominio
creciente del propio cuerpo, de la capacidad de asumir iniciati-
vas y de la adquisicién de los hdbitos bésicos de cuidado de la
salud y el bienestar.
I

b) Ir formindose una imagen positiva de si{ mismo y comstruir su
propia identidad a través del conocimiento y la valoracién de las
caracteristicas personales y de las propias posibilidades y
limites.

c) Establecer relaciones afectivas satiafactorias, expresando
libremente los propios sentimieantos, asi como desarrollar acti-
tudes de ayuda y colaboracién mutua, y de respeto hacia las
diferencias individuales. '

I
d) Establecer relaciones sociales en A&mbitos cada ver més am—
plios, aprendiendo a articular progresivamente los intereses,
aportaciones y puntos de vista propios con los de los demés.

e) Conocer, valorar y respetar distintas formas de comportamien—
to y elaborar progreaivamente criterios de actuacién propios.

£) Desarrollar la capacidad de representar de  forma personal y
creativa distintos aspectos de la realidad vivida o imaginada, y
expresarlos mediante las posibilidades simbélicas que ofrecen el
juego y otras formas de representacién y expresién habituales.

g) Utilizar el lenguaje verbal de forma cada vezr mis adecuada a
las diferentes situaciones de comunicacién para comprender y ser
comprendido por los otros y regular la actividad individual y
grupal.

h) Observar y explorar su entorno inmediato, para ir conociendo y
buscando interpretaciones de algunos de los fenémenos y hechos
més significativos. '

N |
i) Intervemir en la realidad inmediata cada vez méis activamente y
participar en la vida de su familia y su comunidad.

j) Participar y conocer algunas de las manifestaciones cultura-
les y artisticas de su entorno, y desarrollsr una actitud de
interés y aprecio hacia la cultura andaluza y de valoracién y
respeto hacia la pluralidad cultural.

Articulo 5.

1. Los contenidos del curriculum de la Educacién Infantil se
estructurarén en torno a los siguientes &mbitos de conocimiento y
experiencia:

a) Identidad y autonomia personal.
b) Medio fisico y social.

c¢) Comunicacién y representacién.

2. Los 4dmbitos de conocimiento y experiencia deberdn conce-

'birse con un criterio de globalidad y de mutua dependencia, y se
desarrollardn mediante la realizacién de experiencias significa-—
tivas para los nifios y niflas.

3. La organizacién por 4mbitos de conocimiento y experiencia
constituird un instrumento que posibilite que el profesorado de
Educacién Infantil seleccione y sistematice los contenidos, asi
como ordene, planifique y revise su accién pedagégica.

Articulo 6.

La Cultyra Andaluza estard presente en los diferentes &mbi-
tos de conocimiento y experiencia a lo large de toda la Educacién
Infantil de acuerdo con lo que se especifica en el Anexo del
presente Decreto. :

Articulo 7.

La Educacién para la vida en sociedad, la Educacién para la

salud, la Educacién para la Igualdad entre los Sexos, la Educa--

cién Ambiental, la Educacién Sexual, la Educacién del Consumidor
y la Educacién vial estar4n presentes a través de los diferentes
&mbitos a lo largo de toda la etapa tal como se especifica en el

Anexo del presente Decreto.
Articulo 8.
1. La Consejerfa de Educacién y Ciencia establecerd el horario

escolar de la Educacién Infantil.

2. El horario escolar de la Educacién Infantil se organizaré
desde un enfoque globalizador e incluird actividades y experien—
cias que permitan respetar los ritmos de actividad, juego y
descanso de los nifios y nifias.

DESARROLLO CURRICULAR
Articulo 9.

1. Dentro de lo establecido en el presente Décreto, los centros

educativos dispondrdan de la autonomia pedagégica necesaria para .

el desarrollo del currfculum y su adaptacién a las caracteristi-
cas concretas del entorno social y cultural. t

2. Los centros docentes concretardn y desarrdllaran el curricu-

'

lum de la Educacién Infantil mediante la elaboracién de Proyectos
curriculeres de etapa y/o ciclo que respondan a las necesidades
de los alumnos y de las alumnas y que se incorporardn a la pro-
gramacién general correspondiente.

3. Los proyectos curriculares deber&n contener una adecuacién
de los objetivos y contenidos de la etapa o ciclo al contexto
- socioeconémico y cultural del Centro y a las caracteristicas del
alumnado, asi como criterios metodolégicos de carédcter general y
organizacién general del proceso de evaluacién y orientacién.

4. Los proyectos curriculares de Educacién Infantil incluirén
la planificacién de la coordinacién pedagégica con las familias,
en aplicacién de lo dispuesto en el articulo 7, apartado 1, de la
Ley Orgénica 1/1990, de 3 de Octubre.

5. La Consejeria de Educacién y Ciencia establecerd& los crite-
rios de adecuacién de lo establecido en este articulo a las
caracteristicas de los centros incompletos situados en zonas
rurales.

6. En aquellos centros donde se impartan otras etapas educati-

. vas, el proyecto curricular de Educacién Infantil habré de inser-
tarse en un proyecto curricular que se refiera de manera integra-~
da y coordinadd a las etapas que se imparten en el mismo.

7. Con objeto de facilitar la realizaci6én de los citados pro-
yectos curriculares, la Consejeria de Educacién y Ciencia esta-
blecerdi una normativa de obligado cumplimiento sobre el proceso
de elaboracién de los mismos por los equipos docentes. En la
citada '‘norativa se incluirdn procedimientos y acciones dirigidos
a supervisar la adecuacién de los proyectos con lo establecido
legalmente.

Articulo 10.

1. El Profesorado de Educacién Infantil realizard programacio-
nes en las que deberdn precisarse los elementos que integran el
proceso educativo de los nifios y nifias, a partir del Proyecto
Curricular de la etapa o ciclo en el centro respectivo.

2. Las programaciones a las que se refiere el apartado anterior
incluirén, en su caso, adaptaciones curriculares dirigidas a
alumnos con necesidades educativas especiales.

3. La Consejeria de Educacién y Ciencia adoptar& las medidas
oportunas para que los Centros realicen las adaptaciones curri-
culares a las que se refiere el apartado anterior.

‘EVALUACIOH
i
lnrticulo 11.

1. El Profesorado de Educacién Infantil evaluard el proceso de
ensefianza, su propia prdctica educativa y el desarrollo de las
capacidades de los nifios y nifas.

2. De acuerdo con las finalidades de la etapa, la evaluacién
deberé contribuir a la mejora de la actividad educativa.

3, En la Educacién Infantil, la evaluacién de los alumnos y
alumnas serd global, continua y formativa. La observacién directa
y sistemdtica constituird la técnica principal del proceso de
evaluacién.

4. Los profesores evaluar&n su propia prédctica docente en
relacién con el desarrollo del curriculum, sin menoscabo de lo
que establezca la Consejerla de Educacién y Ciencia.

CALIDAD DE LA ENSERAKZA
Articulo 12-

Con objeto de facilitar la mejor implantacién de lo estable-
cido en este Decreto, la Consejeria de Educacién y Ciencia
mejorard la calidad de la ensefianza mediante la adopcién de un
conjunto de medidas que intervengan sobre los recursos de los
centros, la ratio, la formacién permanente del profesorado, la
orientacién escolar, la investigacién y evaluacién educativas y
cuantos factores incidan sobre la misma.

Articulo 13.-

1. La formacién permanente constituye un derecho y una obliga-
cién de todo el profesorado.

2. Periédicamente el profesorado debera realizar actividades de
actualizacién cientifica, tecnolégica y didéctica en los centros
educativos y en instituciones formativas especificas.

3. La Consejeria de Educacién y Ciencia pondré& en marcha pro-
gramas y actuaciones de formacién que aseguren una oferta amplia
y diversificada al profesorado que imparta esta etapa.

‘Artfculo 14.-

. La Consejeria de Bducacién y Ciencia favorecerd la investi-
gacién y la innovacién educativas mediante la convocatoria de
ayudas a proyectos especificos, incentivando la creacién de
equipos internivelares de profesores, Y en todo caso generando un
marco propiciador de la reflexién sobre el funcionamiento real
proceso educativo. .

Articulo 15.-

1. La Consejeria de Educacién y Ciencia favorecer& la elabora-
cion de materiales que desarrollen el curriculum y dictara
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disposiciones que orienten el trabajo del profesorado en este
sentido.

2. Entre dichas orientaciones se incluirAn aquellas referidas a
la evaluacion del desarrollo de las capacidades de los alumnos,
de los procesos de ensefianza y de la practica docente.

Articule 16

La evaluacién del Sistema educativo se orientars a la perma-
nente adecuacién del mismo a las demandas sociales y a las nece-
sidades educativas y se referirg tanto al alumnado como al profe-
sorado, centros docentes y a los diversos programas educativos.

DISPOSICION ADICIONAL
Las enseflanzas del Area de Religién Cat6lica se ajustarén a
lo dispuesto en la Disposicién Adicional del Real Decreto

1330/1991 por el que se esptablecen los aspectos bdsicos del
curriculo de la Educacién Infantil.

DISPOSICION TRANSITORIA

La implantaci6én del curriculum establecido por el presente

Decreto, se realizaré de acuerdo con lo dispuesto en el Real
Decreto 9B6/1991, de 14 de Junio por el gue se aprueba el calen-
dario de #plicacién de la nueva ordenacién del sistema educativo.

DISPOSICIONRS FINALES

Primera
Se autoriza a la Consejeria de Educacién Ci i
. . a. i1encia para
dictar las disposiciones que sean precisa 4 i i
C & para la aplicacié
los dispuesto en este Decreto. P P ® acien de

Segunda

1992 El presente Decreto entraré en vigor el 1 de Septiembre de

Sevilla, 9 de junio de 1992

MANUEL CHAVES GONZALEZ
Presidenta de lo Junio de Andolucio

ANTONIO PASCUAL ACOSTA
Conseiero de Educocion y Ciencio
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ANEXO

CURRICULUM DE LA EDUCACION INFANTIL

INTRODUCCION.

La Educacién Infaatil constituye la primera etapa del
sistema educativo. Dirigida a los nifios y nifias de hasta 6 afios de
edad, su finalidad primordial es contribuir al desarrollo fisico,
intelectual, afectivo, social y moral de los mismos. A tales efectos,
la Educacién Infantil se configura como una etapa con caracteris-
ticas propias que le permite adaptarse a las necesidades educati-
vas de los alumnos y alumnas de estas edades.

La educacién consiste en un conjunto de practicas o
actividades pautadas, a través de las cuales, todo grupo social
ayuda a sus miembros a asimilar la experiencia colectiva cultu-
ralmente organizada.

En nuestra sociedad la actividad de formacién institu-
cional de [os miembros més jévenes se realiza, principalmente, en
la escuela. El sistema educativo es el encargado de proporcionar
una serie de actividades planificadas y dirigidas intencionalmente
a facilitar los aprendizajes que se consideran bésicos para el

desarrollo de la persona.

Si bien la educacién de los nifios menores de seis afos
ha correspondido en el pasado casi en su totalidad a la familia, en
nuestra época, el proceso de transformacién del medio familiar,
la incorporaci6n de la mujer al mundo laboral y las modificacio-
nes producidas en las condiciones de vida actuales, hacen necesa-
ria 1a colaboracidn de instituciones que participen con las familias
en ¢l proceso educativo de los mds pequefios.

La Educacién Infantil supone, una decisiva contribu-
ci6n al desarrollo y al aprendizaje de los nifios desde sus prime-
ros afios de vida. Para conseguirlo, organiza y proporciona acti-
vidades, experiencias, espacios, materiales y ambientes que confi-
gurarén un médio 6ptimo para que su desarrollo se vea estimula-
do por procesos de aprendizaje adecuadamente orientados y faci-
litados. :

De acuerdo a esta caracterizacién de la Educacién
I'nfantil, la participacién de las familias en el centro y la armoni-
zacién de criterios compartidos con el equipo educativo son
fundamentales. Un adecuado desarrollo de las posibilidades del

niflo deberé countar, en este sentido, con el establecimiento de
flufdos canales de comunicacién y coordinacién que garanticen la
coherencia del proceso educativo en los distintos 4mbitos -fami-
liar y escolar- en los que transcurre 1a vida de nifios y nifias.

o

La educacién tiende a desarrollar en las personas las
capacidades y competencias necesarias para su integracién activa
en la sociedad. Este desarrollo no es un simple despliegue de
posibilidades predeterminadas por la herencia biolSgica. Se
produce, basicamente, como resuitado del aprendizaje que tiene
lugar a través de la continua interaccién con el medio.

Todo aprendizaje supone la interiorizacién y reelabo-

- racién individual de una serie de significados culturales social-

mente compartidos. La interaccién con las personas y los objetos
que subyace en todo proceso de aprendizaje, pasa necesariamente
por el filtro de la cultura comin y estd mediatizada por la
utilizacién de un determinado lenguaje, que no es sélo comuni-
cado por la palabra sini también por actitudes y expectativas que
se transfieren de modo no verbal.

El aprendizaje se produce cuando un conocimiento
nuevo se integra en los esquemas de conocimientos previos,
llegando incluso a modificarlos. Para que esto suceda, el nifio o
nifia ticne que poder establecer relaciones significativas entre los
conocimientos nuevos y los que ya posee; por lo cual han de

realizarse tareas que tengan sentido para ellos, centradas en su

vida, juegos, necesidades ¢ intereses.

También supone que se d€ cierto distanciamiento
entre las competencias y conocimientos previos y las tareas
propuestas, es decir, que &stas resulten lo suficientemente difici-
les como para constituir un desafio, pero no tanto que resulten
imposibles de realizar. Asimismo, el trabajo cooperativo entre
iguales favorece el aprendizaje significativo y la movilizacién de
esquemas de conocimiento, por cuanto pl;ovoca la confrontacién
de puntos de vista y la aparicién de conflictos socio-cognitivos.

De esta manera puede ascgurarse la funcionalidad del
aprendizaje escolar, es decir, que las adquisiciones realizadas en
el centro educativo puedan ser utilizadas en cualquier situacién
de la vida cotidiana que lo requiera.

Facilitar la adquisicién de aprendizajes funcionales;l
significativos, asi como contribuir a que los nifios de 0 a 6 afios
se apropien de los procedimientos de regulacién de la propia
actividad, esto es, que progresivamente "aprendan a aprender”,
es tarea de la Educacién Infantil. Para que esto sea posible, la
intervencién educativa tiene que ajustarse al nivel de desarrollo
real de los alumnos.,

El desarrollo de la persona se plantea como un’largo
camino que va de la dependencia mas absoluta a la vivencia
independiente y auténoma de la propia identidad individual y
social; de la indifcrenéiacién y -confusi6n con los otros a la con-
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ciencia de que existen y a actuar en consécuencia.

Uno de 105 aspectos més caracteristicos de la ctapa de
0 a 6 aiios es la gran cantidad de cambios que se producen en la
personalidad infantil en un corto espacio de tiempo.

En el momento del nacimiento el nifio dispone de una
seric de conductas reflejas: succionar, llorar, coger, etc. A partir
de ahi se van a ir produciendo, por diferenciacién, otras conduc-
tas cada vez mds ricas y complejas, y que son ¢l resultado de la

"adaptaci6n del organismo al medio.

Sirviéndose de sus conductas reflejas, ¢l nifio comienza
a actuar en ¢l mundo y a influir en las personas que lo rodean,
que, a su vez interaccionan con el pequefio comunicdndole
sentimientos y afectos. De esta forma, se reconocerd progresi-
vamente como persona diferenciada, ird adquiriendo las compe-
tencias y procedimientos necesarios para actuar €n su entorno
inmediato a medida que va sintiendo que sus necesidades de
higiene, alimentacién, carifio, etc., estdn cubiertas.

Con la capacidad para representar mentalmente los
objetos, aparece una forma distinta de aétuar, que le permite
intervenir en las cosas o en las situaciones mediante signos o
simbolos. La imitacién diferida de modelos que no estan presen-
tes, ¢l juego simbdlico, el dibujo, las imigenes mentales y ¢l
lenguaje, son manifestaciones de¢ esta capacidad de simbolizacién.

Las nuevas posibilidades cognitivas y de comunicacién
_suponen un enriquecimiento para el niio que se ver reflejado
en distintas facetas de su vida: la imagen que de si mismo ha ido
elaborando y el equilibrio personal se van haciendo
progresivamente ajustados, las relaciones personales se van
ampliando con los iguales y la propia actividad es cada vez més
regulada y planificada.

Al finalizar la etapa 0-6, el nifo contard con nuevas
motivaciones, y sus posibilidades de conocimiento de la realidad
y de relacién con tos demds se habrén visto sensiblemente ensan-
chadas.

En-la Educacién Infantil, como actividad planificada y
dirigida intencionalmente a facilitar el aprendizaje, cobra una
especial rclevancia ¢l curriculum. El curriculum como proyecto en
el que se concretan las intenciones educativas, une a la dimen-
sién sociol6gica y axioldgica, una segunda, de indole técnica, que

lo convierte en un instrumento capaz de guiar eficazmente la -

practica educativa. En ese sentido, incluye una seric de pres-
cripciones y orientaciones en relacién con las capacidades que
deben desarrollarse en los nifios y nifias, los aspectos culturales
basicos para el proceko de socializacién, y aquellos elementos y
estrategias que faciliten el aprendizaje y 1a evaluacién del proceso
de enseianza.

Desde esta perspectiva amplia de curriculum, super-
adora del concepto de plan de estudios, su empleo ¢n la ctapa de

Educacién Infantil le confiere utilidad y verdadero sentido.
Constituye un instrumento que permite al profesorado desarro-
llar y revisar su propia actividad desde un marco de referencia
actualizado y cientifico, a la vez que contribuye eficazmente a la
innovacién educativa.

Caracterizar un curriculum para la Educacién Infantil
en Andalucia supone resaltar y afianzar el sentido educativo y la
identidad propia de ¢sta ctapa, asi como a hacer explicitos los
supuestos ideolégicos y cientificos que lo fundamentan. En
consecuencia, corresponde a la fundamentacién curricular poner
de manifiesto las concepciones relativas al nifio, a su desarrollo
psicolégico y aprendizaje y al modelo pedagégico subyacente.

El curriculum, que se plantca como unico para toda la
Educacién Infantil y que recoge. las apreciaciones sobre el des-
arrollo y el aprendizaje antes expuestas, es concebido lo suficien-
temente abierto y flexible como para hacer posible su adaptacién
a cualquier contexto o situacién especificos

De esta manera, constituye un marco de referencia
comiin en ¢l que ha de inscribirse cualquier proyecto y desarrotio
curricular. Bsto se justifica por la necesidad de garantizar que
toda intervencién educativa tiende a desarrollar unas mismas
capacidades en toda la poblacién escolar y por la necesidad de
asegurar la continuidad y la progresién coherente de la enseiianza
a lo largo de las sucesivas ctapas . Pero ¢llo no es obsticulo para
que, en caso de que se considere necesario, se adopten las
medidas oportunas -de contextualizacin, de apoyo,...- que
permitan.a cualquier alumno o alumna alcanzar su Sptimo des-
arrollo.

Desde esta perspectiva, la Educacién Infantil podra
contribuir a la compensacidn de algunas carencias y a nivelar
aquellos desajustes que tienen su origen en las diferencias del
entomno social, cultural y econémico.

Asimismo, con respecto a los nifios que por cualquier
razén presenten dificultades especificas, el curriculum debe,
ofrecer los marcos adecuados para el logro de la integracién
social y el desarrollo maximo de sus posibilidades individuales.

Bl curriculum Gnico no implica una homogeneizacién
de la practica educativa. Ofrece principios y criterios vélidos de
caricter general, presentando, por consiguiente, un nivel de
gencralidad tal que permita su posterior desarrollo y concrecion
por parte de los equipos educativos. Son éstos quiénes han de
adaptarlo a las caracteristicas peculiares de cada contexto y
grupo. De esta manera, no sdlo se respeta y reconoce el
pluralismo cultural y la diversidad de capacidades, motivaciones,
posibilida\ldcs ¢ intereses de nifios y nifias, sino que también se
concede a los educadores un amplio margen de autonomia profe-
sional en las tareas de disefio y desarrollo curricular.

Aunque la Educacién Infaatil constituye una etapa
integrada, debido a que el desarrollo de los alumnos es un proce-
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5o continuo dénde los cambios no se producen de modo unifor-
me ni de fprma brusca, esto no impide que se estructure en dos
ciclos. Esta organizacién en ciclos, el primero hasta los tres aiios
y el segundo, desde los tres a los seis, responde al objetivo de
facilitar la tarea de planificacién y de ajuste pedagégico que
deberan realizar los profesores. De ahi que los elementos
principales del curriculo deban corresponder a las caracteristicas
especificas de cada uno de ellos.

En consecuencia, las Escuelas de Educacién Infantil,
de acuerdo a las prescripciones y orientaciones contenidas en el
presente Decreto, asi como de cuantas actuaciones legislativas y
orientativas lo desarrollen, elaborardn su propio Proyecto Curri-
cular en el que se especifiquen los aspectos concretos de su oferta
educativa. Los Proyectos Curriculares, insertos en cada comuni-
dad escolar, deberdn contener las lineas generales de actuacién
que informaran las iniciativas tomadas en sucesivos niveles de
concrecién: los Proyectos Curriculares de Etapa, los de Ciclo y la
realizacién de cada una de las Programaciones de Aula, plasma-
cién dltima del conjunto de decisiones que deberd articular, de
forma coherente, la oferta educativa de una Escuela de Educa-
cién Infantil en nuestra Comunidad Auténoma.

Por todo ello, conviene caracterizar los distintos
elementos que vertebran el Proyecto Educativo para la Educa-
cién Infantil en Andalucia.

OBJETIVOS.

Los objetivos se enticnden como las intenciones que
orientan ¢l diseiio y la realizacién de las actividades necesarias
para la consecucion de las grandes finalidades educativas.

En la Educaci6n Infantil la intencionalidad general de
la accién educativa ha de orientarse hacia la creaci6n de un
ambiente y un marco de relaciones que posibiliten y potencien el
crecimiento sano de los nifios y nifias menores de seis aios, la
cooperacién con las familias y comunidad en general en la
promocién del desarrollo arménico en sus distintas dimensiones,
fisico, cognitivo, afectivo y social, la adquisicién por parte de los
nifios de aprendizajes significativos y adaptados a sus necesida-
des y motivaciones, y la colaboracién en la compensacién de las
desigualdades de origen social y econémico.

Los objetivos han de entenderse como metas que
guian el proceso de ensefianza-aprendizaje. Constituyen un marco

de referencia para decidir las direcciones a seguir durante su -

transcurso, desempefiando un pape! fundamental como referen-
cia para revisar y regular el curriculum.

Precisamente por su carécter procesual, deben con-
templarse diferentes niveles de concrecién que posibiliten la

transicién de los fines generales a 1a prictica educativa. Al equipo
educativo de cada Centro le corresponde realizar ia adecuacién
de los objetivos a cada realidad escolar y a las condiciones pro-
pias de cada persona. En funcién de éstas podrén establecerse
criterios de priorizacin entre los objetivos a desarrollar.

La intervencién educativa durante la etapa de Educa-
cién Infantil estard orientada a procurar a los nifios y las nifas,
desde su nacimiento a los seis ailos, experiencias significativas y
placenteras adaptadas a sus necesidades de conocimiento y
relacién y a crear las condiciones que potencien el desarrollo de
las capacidades siguientes:

a) Desarrollar una autonomia progresiva en la realizacién de las
actividades habituales, por medio del conocimiento y dominio
creciente del propio cuerpo, de la capacidad de asumir iniciati-
vas y de la adquisicién de los hébitos basicos de cuidado de Ia
salud y el bienestar.

Hay que ayudar a los nifios y nifas, a través del esta-
blecimiento de vinculos afectivos adecuados, a conseguir seguri-
dad y confianza en si mismos, a sentirse comprendidos y atendi-
dosen su‘s necesidades y demandas y a que sus iniciativas encuen-
tren los cauces adecuados, para que puedan ir adquiriendo una
autonomia creciente en su vida cotidiana. También es necesario
ofrecerles los modelos de referencia y la informacién necesaria
para satisfacer las propias necesidades y cuidar de uno mismo de
forma adecuada, asicomo desarrollar en ellos actitudes de aprecio
y respeto por la salud y el bienestar propio y de los demés.

b) Ir formfindose una imagen positiva de sf mismo y construir su
propia identidad a través del conocimiento y Ia valoracién de las
caracterfsticas personales y de las propias posibilidades y lmi-
tes.

Es necesanio ofrecer a los nifios y las nifias un clima de
relaciones personales que favorezca el conocimiento de si mismos
y el desarrollo de su autoestima. Necesitan sentirse personas
aceptadas, que la expectativa acerca de ellos sea positiva y que se
les reconozcan sus descos, sus peculiaridades y sus posibilidades
de expresifn y actuacién. De esta manera podrén ir diferencién-
dose de los objetos y de las demés personas, afirmdndose frente
a los otres y asumiendo formas particulares de sentir, de pensar
y de construir su propia identidad sexual y personal, sin discri-
minacién.

c) Establecer relaciones afectivas satisfactorias, expresando
libremente los propios sentimientos, asf como desarrollar acti-
tudes de ayuda y colaboracién mutua, y de respeto hacia las
diferencias individuales. '

Se debe ofrecer a los nifios y a las nifas la posibilidad
de que establezcan relaciones personales cada vez més ricas y
variadas y garantizarles un clima de aceptacién y confianza que
les permita intercambiar libremente expresiones de afecto, esta-
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blecer relaciones de ayuda mutua, conocer distintas formas de
sentir y actuar, y de desarroliar una actitud de aceptacién y respe-
to hacia ellas.

d) Establecer relaciones sociales en dmbitos cada vez mas am-
plios, aprendiendo a articular progresivamente los intereses,
puntos de vista y aportaciones propios con las de los demis.

Es necesario facilitar a los nifios y a las nifias la am-
pliacién y diversificacién progresiva de sus relaciones sociales en
un clima de aceptacién y respeto, para que pucdan conocer
pautas de relacién diferentes "y aprender a utilizarlas en cada
situacién. También deberdn ir aprendiendo los procedimicntos
de participacién y resolucién de los conflictos surgidos en dichas
relaciones, coordinando sus intereses y puntos de vista con los
de los otros y estableciendo actitudes de cooperacidn y de
valoracién de la vida de grupo.

e) Conocer, valorar y respetar distintas formas de comporta-
miento y elaborar progresivamente criterios de actuacién pro-
pios,

La ampliacién y diversificacién de las relaciones socia-
les permitiré a los nifios y a las nifias contrastar la propia forma
de actuar y pensar con {as de los demés. Es conveniente potenciar

. ese contraste para que puedan conocer posibilidades de actuacién
distintas de la de uno mismo, lleguen a comprenderlas y vayan
interiorizando y consolidando criterios personales para regular la
propia conducta.

f) Desarrollar la capacidad de representar de forma personal y
creativa distintos aspectos de la realidad vivida o imaginada y de
expresarlos a través de las posibilidades simbélicas del juego y
otras formas de representacion y expresién habituales.

. Es necesario ofrecer un clima de aceptacién y respeto
mutuo que facilite la libre expresién y crear situaciones que invi-
ten a )a utilizaci6n de las distintas formas de representacion y
expresidn. Los nifios y las nifias, a través de su uso, irdn apro-
pidndose de ellas de forma cada vez més personal y adecuada al
contenido que se quiere expresar. También se debe proporcio-
narles los recursos y medios necesarios para enriquecer cada vez
mis sus posibilidades expresivas y facilitarles la participacién en
las formas de expresién propias de su cultura y el acceso a las
producciones simbélicas més significativas de ésta para que
puedan conocerlas, valorarlas y tomarias como modelo. '

g) Utilizar el lenguaje verbal de forma cada vez mas adecuada a
las diferentes situaciones de comunicacién para comprender y
ser comprendido por los otros y para regular la actividad indivi-
dual y grupal

Se debe garantizar un ambiente de confianza que
potencic los deseos de comunicarse y ofrecer contextos propicios
para hacerlo. A través del uso del lenguaje verbal para expresar
las propias ideas, sentimientos, experincias y fantasias, en

distintas situaciones y con distintas intenciones comunicativas,
los nifios y las nifas irdn apropidndose de éste de forma progresi-
va y cada vez més adecuada a los diversos mensajes que se quie-
ren expresar. Es conveniente intervenir en la$ situaciones de
intercambio comunicativo para ayudarles en la construccién de
significados y en la interiorizacién de las normas de vso del
lenguaje propias de la comunidad en la que viven.

h) Observar y explorar su entorno inmediato, para ir conociendo
y buscando interpretaciones de algunos de los fenémenos y
hechos mis significativos.

Los nifos y las nidas llegardn a conocer ¢l mundo que
les rodea a través de la interaccién con €, poniendo en juego y
desarrollando al mismo tiempo los procedimientos de observa-
cién y exploracién. Aprenderan a buscar informacién y a resolver
problemas de manera cada vez mis auténoma e irdn conse-
guiendo una representacién cada vez mds ajustada de la realidad.
Es necesario ampliar progresivamente el 4mbito de su experien-
cia, para despertar su curicsidad y su deseo de actuar y de expe-
rimentar. Esto supone pemitirles el aceeso a espacios y entornos
cada vez més diversos y facilitarles la participaci6n en distintas
experiencias sociales y en los acontecimientos y actividades
propias de su contexto cultural.

i) Intervenir en la realidad inmediata cada vezr méis activamente
y participar en la vida de su familia y su comunidad.

A través de la interaccién con el mundo que los rodea,
los nifios y las nifias aprenderan también a reconocer y valorar las
propias posibilidades de intervencién en €l. Se les debe ofrecer,
dentro y fuera del Centro, la oportunidad y los recursos necesa-
rios para que puedan aprender ¢l manejo de los objetos,
instrumentos, utensilios y aparatos de uso habitual en la cultura
en la que viven y ofrecerles los modelos adecuados para que
pucdan llegar a utilizarlos con eficacia. También se debe favore-
cer su participacién en algunos de los acontecimientos y practicas
sociales més significativas de su comunidad, para que puedan
contribuir a su realizacién y se¢ sientan miembros activos dentro
de ésta.

Jj) Participar y conocer algunas de las manifestaciones culturales
y artisticas de su entorno, y desarrollar una actitud de interés y
aprecio hacia la cultura andaluza y de valoracién y respeto hacia
1a pluralidad cultural

Hay que favorecer la participacién de los nifios y las
nifas en distintos acontecimientos de su comunidad y en las
costumbres y précticas tradicionales propias de su cultura, para
que sc interesen y aprendan a integrarse activamente en ellas de
manera igualitaria. También hay que procurar ¢l acercamiento a
las formas de expresion y manifestaciones artisticas propias de
su eatorno cultural para que aprendan a apreciartas y puedan
adoptarlas como modelo de referencia para sus propias produc-
ciones creativas. De esta manera llegardn a sentirse artifices de la
cultura propia de la comunidad en la que viven y desarrollardn
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actitudes de valoracién y respeto hacia cﬁalquier actividad o
forma de expresién de cardcter cultural.

CONTENIDOS.

El término contenidos se refiere a los objctos de
ensefianza-aprendizaje que se consideran itiles y necesarios para
promover el desarrollo personal del alumnado. Esta acepcion
destaca dos dimensiones esenciales de los contenidos: el papel
que desempeiia la sociedad en la definicién de lo que merece la
pena aprender, y el caricter instrumental de esos objctos de
aprendizaje en el desarrolio integral de los alumnos.

Lo que la sociedad actual considera como objeto de
* aprendizaje, desborda ampliamente lo que tradicionalmente se
ha entendido por contenidos. Junto al aprendizaje de datos,
informaciones, hechos y conceptos, se destaca hoy la necesidad
de integrar como contenidos, el conjunto de procedimientos a
partir de los cuales se construye el conocimiento, y , asimismo, el
sistema de actitudes, valores y normas que rigen el proceso de
elaboracién de la ciencia y la vida en sociedad.

Concretando en la Educacién Infantil, consideraremos

contenidos un amplio conjunto de elementos de la realidad -que

- incluyen al propio nifio- que, a través de la interaccidn, intervie-
nen en la construccién de algin tipo de aprendizaje.

Esta visién amplia de los contenidos es coherente con
el desarrollo arménico de la persona, que constituye el objetivo
bésico de la educacién,

Por otra parte hay que destacar la estrecha relacién
que debe existir entre las distintas capacidades que los objetivos
pretenden desarrollar, y los contenidos concretos que se van a
utilizar para tai fin. De ese modo, los contenidos dejan de ser
fines en si mismos y se convierten en medios ‘para conseguir los
objetivos propuestos.

' El caracter mediador de los contenidos les confiere un
caracter flexible y abierto, permitiendo su adaptacién en funcién
de los diferentes contextos y situaciones educativas. Los equipos
educativos deberén, asi, prbceder a diagnosticar las situaciones de
partida que se le plantean y adecuar los contenidos generales de
la etapa a cada una de las circunstancias concretas.

La seleccién de los contenidos ha de basarse en ¢l

criterio genérico de que respondan y se adapten a las necesidades

" progresivas que en el desarrollo del nifio aparecen. Los conoci-
mientos que los nifios y nifias van construyendo han de poder ser
aplicadcs por ellos a situaciones y contextos cada vez més amplios
de su vidi . y no s6lo a situaciones escolares. Para ello habré que
in ~vni - .r a las actividades del Centro las necesidades y pro-

blemas que a los alumnos se ies plantean en su vida cotidiana,
para poder intervenir y reflexionar sobre ellos.

La contenidos se desarrollarin estructurados en
experiencias y situaciones que atiendan a las motivaciones,
intereses y necesidades de los nifios y nifias. La organizacién de
actividades debe tener en cuenta el cardcter de globalidad de lo
que hacen y aprenden y evitar el tratamiento fragmentado y
disperso de aspectos que, en su experiencia, aparecen unidos. Ha
de partirse de realidades significativas para el nifio, de procesos
de actividad que contemplen la complejidad y generalidad con la
que en su mundo se plantean los hechos y acontecimientos, para
después pasar a una reflexién de los mismos y a los pertinentes
anélisis que hagan posible una explicacién ajustada, a su nivel, de
esa realidad.

Sin embargo, el principio de globalizacién de los
contenidos no impide que &stos se estructuren en grandes ambi-
tos de conocimientos y experiencias. Esta estructuracién intenta
ser una ayuda para facilitar al equipo educativo su seleccién y
sistematizacién, asi como el analisis de las experiencias o activi-
dasdes disefiadas para su aprendizaje. En ningin caso debe ser
tomada como pauta para planificar actividades diferentes en cada
uno de los dmbitos.

En la Educaci6n Infantil los contenidos se agrupan en
tres grandes d4mbitos de conocimientos y experiencias:

-Identidad y autonomia persohal.
-Medio fisico y social.

-Comunicacién y representacion.

Ambito I: IDENTIDAD Y AUTONOMIA PERSONAL.

Este 4mbito hace referencia al conjunto de experien-
cias que hacen posible el progresivo conocimiento que los nifios y
las nifias van adquiriendo de si mismos en interaccién con los
demas.

) La construccién de la propia identidad ¢s una de las
resultantes de la continua interaccién que mantienen los nifios
con el medio en el que viven y, sobre todo, con las personas que
les rodean. A través de esa interaccién lps nifios deberdn ir -
conociendo y controlando su propio cuerpo, constatando sus
diversas posibilidades de expresién y de intervencién y, en defini-
tiva, ir wnﬁgumndo su propia imagen como individuos con carac-
teristicas peculiares y aptitudes propias, distintos de los demis, y,
al mismo tiempo, capaces de integrarse activamente en diversos
grupos y organizaciones sociales, integrando de forma paulatina
los nuevos roles que tienen los hombres y mujeres en la sociedad.
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La Escucla Infantil debe ofrecer las experiencias y la
ayuda necesarias para que los nifios pucdan ir logrando una
autonomfa creciente en su actuacién, en sus sentimientos y en su
forma de pensar, para que scan capaces de asumir ¢l cuidado de
si mismos y del entorno en el que viven y para que puedan am-
pliar su mundo de relaciones ¢ integrarse socialmente.

Se ha de ayudar a los nifios y nifias a conseguir segu-
ridad emocional y confianza estableciendo con ellos vinculos
afectivos adecuados y preocupdndose de que se sicntan comprea-
didos y atendidos en sus demandas ¢ iniciativas. Se debe tam-
bién ampliar su mundo de relaciones sociales ofreci€ndoles la
posibilidad de participar en contextos distintos y mas diversos
que los habituales y favoreciendo un clima de ayuda y colabora-
cién, de aceptacién y respeto a la diversidad, que les permita
valorar la vida de grupo ¢ ir elaborando sus propios criterios de
actuacién.

En este 4mbito de experiencia se han de contemplar
los siguientes aspectos:

1. El cuerpo y el movimiento.

Las posibilidades motrices son el primer recurso que
poseen los nifos para comunicarse y relacionarse con ¢l mundo
que les rodea. A partir del propio movimiento y en el marco de la
interaccién social, los nifios y nifias aprenderdn a conocer su
cuerpo y a utilizarlo como medio’de expresién y de intervencién
en ¢l medio y, sobre esta base, construirdn su identidad personal.

El movimiento de los nifios, marcado incialmente por
sus propios ritmos biolégicos y por las respuestas al contacto
fisico con los otros y con el medio exterior, se convertird en
cédigo de comunicacion al ser interpretado y respondido por una
persona adulta atenta a sus iniciativas y a su desarrollo. Las

' personas adultas han de procurar interpretar de forma adecuada
y responder satisfactoriamente a las reacciones corporales provo-
cadas por las sensaciones internas de hambre, suefio, bienestar,
equilibrio o movimiento, y las sensaciones externas de calor, frio,
olor... Asi se contribuiré a la creacién de un sistema de senales
corporales que ‘permitird el establecimiento de los primeros
vinculos sociales.

A través de esos primeros vinculos y cuidando de su
calidad, se podré ayudar a los nifos a ir vivenciando los senti-
mientos de seguridad y confianza que necesitan para interiorizar
una imagen positiva y estable de si mismos, a reconocer y aceptar
las propias caracteristicas y a asumir su identidad sexual y los
rasgos fisicos que comporta. Los nifios y las nifias necesitan esta-
blecer relaciones de apego con adultos que les sirvan de referen-
cia. La vivencia satisfactoria y estable de esa relacién -interperso-
nal serd la base para la construccién de la propia identidad, y
para el desarrollo de una autonomia creciente y'dc un sistema de
relaciones sano y equilibrado. '

Las primeras expericncias de intercambio comunicati-
vo y la confianza y scguridad que a través de cllas se generan,
posibilitardn que los nifios pongan cn jucgo su potencial motriz
para satisfacer sus deseos y cxplorar el mundo que los rodea. Es
necesario favorecer estas iniciativas de exploracién del medio y
facilitar la realizacién de cxperiencias interesantes, para que
tengan la oportunidad de conocer sus propias capacidades y los
limites que la realidad les impone. La exploracién del medio
redundaré asi en un mejor conocimiento de si mismo y en una
valoracién de las propias posibilidades.

A través de la experiencia del propio movimiento, los
nifios y las nifias deberdn ir coordinando sus esquemas percepti-
vo-motrices y conociendo Su propio cuerpo, sus sensaciones y
emociones. Aprenderan a ir poniendo en juego las distintas
partes de su cuerpo para producir un efecto interesante o para su
propio placer y, al mismo tiempo, las irén sintiendo, interiori-
zando, organizando y construyendo a partir de ellas una imagen
integrada del esquema corporal.

Bl progresivo control del movimiento redundaré en su
autonomia fisica y les permitird ir ampliando las posibilidades
de intervencién en el medio que les rodea. La importancia de la
coordinacién y del control dindmico general incluird, ademis del
ejercicio fisico, el 4mbito de la expresividad corporal, de senti-
mientos y emociones. Se deben crear las condiciones para que los
nifios y las nifias aprendan a reptar, gatear, andar, cofrer, subir,
bajar, saltar... A través de todos estos movimientos podran
mejorar y aumentar las posibilidades de desplazamiento de todo
el cuerpo, recorrer espacios cada vez méis amplios y se ampliard,
con cllo, el 4mbito de su experiencia.

También es preciso facilitar la realizacién de experien-
cias que favorezcan un control y una coordinacién visual y
manual progresivos y, por lo tanto, contribuyan a que los meca-
nismos de manipulacién y dominio de los objetos se hagan mds
precisos y ajustados. Los nifios y las niflas aprenderin a coger
objetos y tirarlos de una determinada manera, a moverlos con
precisién, a juntarlos o separarlos, a organizarlos de fc;rmas
diversas... Todo este repertorio de movimientos parciales enri-
quecerd las posibilidades de explorar e.intervenir en el medio
que los rodea y de expresarse a través de recursos plasticos o
SOnoros.

2, Conocimiento e imagen de sf mismo.

Una imagen adecuada del esquema corporal es la base
para la elaboracién de la propia identidad personal. La integra-
cién de los propios movimientas, sensaciones y percepciones
permitird a los nifios reconacerse como sujetos de sus deseos,
sentimientos y acciones, es decir, como individuos con capacidad
de iniciativa, y como seres distintos de los objetos y de las demaés
personas.

Poco a poco los nifios y las nifias enriqueceran la
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imagen de si mismos a partir de las propias experiencias y senti-
mientos, de la valoracin de los propios logros y dificultades y de
la actitud de los demds hacia ellos.

Se debe contribuir a que los nifios y nifias consoliden
su identidad personal facilitdndoles la realizacién de experiencias
de exploracién e intervencidn en ¢l medio que redunden en un
conocimiento mas preciso y ajustado de si mismos. Debe ofrecér-
seles la oportunidad de que obtengan informacién sobre sus
propias capacidades y posibilidades (fuerza, habilidad, precisitn,
velocidad...) y sobre las dificv(tades y los limites que el medio les
impone. Toda esta informacién debe contribuir a la adquisicién
de sentimientos de seguridad y confianza en si mismo y a la

_ mejora de la autoestima y de la propia imagen.

El adulto ayudara a los nifios a conseguir una imagen
positiva de si mismos reconociendo y aceptando sus necesidades,
deseos, sentimientos, gustos ¢ intereses particulares y haciéndoles
sentir que las expectativas acerca de ellos son optimistas. Los
nifios deben ser conscientes de sus propias dificultades, caren-
cias o limitaciones, pero necesitan confiar en los propios recur-
sos y posibilidades y desarrollar el sentimiento de autoestima.

Para conseguir un conocimiento y una valoracién
ajustados de si mismo es también muy importante ¢l contexto
grupal. El equipo educativo debe ampliar ¢! mundo de relaciones
sociales de los nifios y facilitarles los marcos de interaccién
adecuados.

La paiticipacién en grupos distintos, en un clima de
ayuda y colaboracién, permitird a los nifios ir conociendo las
pautas de conducta, actitudes, roles sexuales, opihioncs o crite-
rios de los demds y enriquecer su propio repertorio personal
apropidandose de algunos de eilos a través de {a identificacién. Es
importante que los nifios tengan modelos de referencia adecua-
dos para que puedan ir asumiendo las formas de relacién, los
cGdigos y los valores deseables en la cultura en la que viven.

Se debe favorecer también un clima de aceptacién y de
respeto a la diversidad para que los nifios puedan expresar libre
y esponténeamente los propios sentimientos, cmoéioncs, intere-
ses 0 formas de pensar y, de esta manera, ser reconocidos y
afirmarse frente a los demas. Este clima facilitard también el
intercambio de informaciones que permitird conocer lo que los
otros sienten y piensan acerca de uno mismo y, por lo tanto,
contribuird a que la propia imagen sea mis ajustada.

En definitiva se trata de promover que los nifios

tengan una valoracién positiva de si mismos y asuman iniciativas

de relacién o de actuaci6n, que empiccen a elaborar pautas y
criterios de accidn propios y que vayan adoptando una posicién
personal solidaria y cooperadora ante la redlidad que les rodea.

3. La salud y el cuidado de s{ mismo.

Ef aprecio por su propio cuerpo y el placer experimen-
tado al recibir cuidados, generaré en los nifios cl gusto por la
limpieza y deseos de sentirse bien. El equipo educativo ha de
preocuparse de que la atencién a las necesidades de los nifios y
sus cuidados despierten el interés por el mantenimiento de la
salud y el bienestar y se facilite de esta manera la adquisicién de’
hdbitos y los aprendizajes necesarios, evidenciando la necesidad
de que todas las personas dispongan de Jos conocimientos y habi-
lidades necesarias para su autonomia en la vida cotidiana.

Estos aprendizajes se realizardn a través de la relacidn
con los adultos y de la interaccién con los comparieros.

Las personas que se ocupan de los nifios deberan
ofrecerles, mediante su forma de actuar y las indicaciones opor-
tunas, modelos de referencia acerca de las pautas de conducta
apropiadas para satisfacer las propias necesidades y cuidar de
uno mismo en aspectos como la limpieza y la higiene personal, el
vestirse, [a miccién, {a defecacidn, la alimentacidn, el suefio o el
descanso. Es necesario que los nilos aprendan a percibir sus
necesidades y sus deseos de satisfacerlas, a colaborar con los
adultos que los cuidan y a asumir progresivamente la iniciativa y

" adoptar las medidas adecuadas para cuidar de si mismos.

Es preciso también ofrecer a los nifios la informacién
que necesitan para asumir el cuidado de si mismos en lo relativo
a la frecuencia del suefio, la alimentacién sana, la proteccién del
peligro, la prevencién de accidentes, la eleccion de lugares segu-
TOS para jugar y cruzar las calzadas, y la conveniencia de determi-
nados objetos de consumo.

En el contexto de la interaccida grupal los nifios iate-
riorizardn las actitudes de aprecio por el bienestar propio y el de
sus compaiieros, de respeto a las necesidades y la salud de los
demds, de ayuda al otro si lo necesita y de colaboracién en' la
conservacién y mejora del entorno.

Adem4s, empezardn a elaborar formas de comporta-
miento y criterios de actuacién propios y a conocer y respetar 10s
hébitos y las normas de seguridad bésicas tales como el respeto a
los seméiforos, a algunas sefiales de trifico més significativas y la
prevencién ante el uso de objetos o sustancias peligrosas.

En definitiva, se trata de que los nifios vayan adqui-
riendo, en la medida de sus posibﬂjgladcs, la autonomia necesaria
para cuidar de si mismos en actividades cotidianas y en la satis-
faccién de sus necesidades corporales y para atender a su salud

yalade l:os demas: la higiene, el vestido, la comida....

4. La vida en sociedad.

En la exploracién del mundo que fos rodea, el cuerpo
de otra persona es el primer objeto por el que los nifios se intere-
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san, perciben y aprenden a identificar. El equipo educativo tiene
que preocuparse de la calidad de los intercambios que realicen
con clios, sobre todo, a través del contacto corporal, de la voz, de
la mirada o del gesto. La calidad de estos intercambios incidiré en
¢l interés de los nifios por la realidad externa y en la confianza y
la seguridad necesarias para arriesgarsc a intervenir activameate
en ella.

Es necesario facilitar a los nifios el establecimiento de
unos primeros vinculos afectivos de dependencia hacia los adul-
tos, para que puedan ir diferencidndose progresivamente de los
objetos y dec las demds personas, sc identifiquen con éstas,
asuman las propias capacidades y limitaciones, diversifiquen sus
relaciones sociales y reconozcan su pertenencia a distintos grupos
sociales.

De esta manera los nifios y nifias irin logrando una
autonomia creciente tanto en su accién, como en sus afectos y en
su forma de pensar, necesaria para ampliar su mundo de relacio-
nes ¢ integrarse socialmente.

Es necesario permitirles y ayudarles a modificar su
relacién con los adultos: tienen que manifestar sus preferencias y
elecciones, tomar decisiones propias y oponerse, con algin

" motivo, a las sugerencias del adulto, aceptar o rechazar, compar-
tir o discrepar, pero también tienen que identificarse con el
adulto y tomarlo como modelo, interiorizando los limites y
normas que establezca. Todas ellas son experiencias necesarias
para la afirmacién de su personalidad y la consolidacién de su
autonomia.

En este mismo proceso, descubrirdn a los otros nifios
como "objetos” muy especiales que no se dejan manejar, que
tienen iniciativas y respuestas propias, que ponen limites, que
plantean exigencias propias, que suponen competencia... Poco a
poco, irdn tomando conciencia de la existencia de una diversidad
de deseos, intereses y gustos. Pero, al mismo tiempo, descubrirdn
el placer de actuar juntos y el sentimiento de amistad. )

El 4mbito de la Escucla Infantil representa una am-
pliacién del mundo de las relaciones sociales y ofrece contextos
distintos y més diversos que los habituales. Debe ofrecer a los
nifios la insercién en distintos grupos sociales para que aprendan
a colaborar con los otros y a respetarlos, a valorar la vida en
comin y a elaborar las normas que permitan la convivencia, pero
también facilitarles un ambiente de seguridad y confianza que les
permita ir actuando cada vez con més autonomia.

La ampliacién y diversificacién de las relaciones socia-

les que ofrece la Escuela Infantil permitird a los nifios vivenciar y
yconocer pautas de relacién distintas, c6digos diferentes, funciones
y papeles y formas de sentir y de pensar diversas, y al mismo
tiempo recibir informacién acerca de la imagen que ofrecen a los
demés. Todo esto les permitird reconocer las propias peculiari-
dades y diferencias y progresar en ¢l desarrollo de su identidad
personal y sexual, ajustando la imagen de si mismo en funcin de

los grupos de pertenencia y tomando posicida frente a posibles
Pprejuicios sociales, sexuales o raciales.

A medida que los niftos se vayan integrando en distin-
tos grupos sociales, irdn aprendiendo los procedimientos de
participacién habituales, tales como saludar, escuchar y guardar
turno, y al mismo tiempo, a articular los propios intereses, puntos
de vista y aportaciones con los de los demés. Contribuirdn, en la
medida de sus posibilidades, a la elaboracién de las normas
necesarias para regular el funcionamiento de los grupos en los
que participan y, de esta manera, empezardn a asumir de forma
personatl los valores de la cultura en la Que viven y a elaborar sus
propios criterios de actuacién.

Este proceso les lievard a conseguir la autonomia
necesaria para participar en la vida social de forma creativa,
respetando y ajustdndose a los h4bitos y normas de convivencia
sin dejar de tener una actitud critica hacia ellas y aceptando,
respetando y valorando las diferencias individualies y la pluralidad
social y cultural.

Ambito II: MEDIO FISICO Y SOCIAL.

Este ambito hace referencia a la ampliacién progresiva
de la experiencia de los nifios para que puedan ir constfuycndo
un conocimiento sobre el medio fisico, natural y social cada vez
maés adecuado y ajustado.

El medio es para los nifios y nifias de esta etapa un
todo global, en ¢l que se entremezclan los aspectos fisicos, natu-
rales y sociales. Este todo aparcce ante ellos inicialmente como ~
indiferenciado. A través de la experiencia que les proporciona la
interaccién con ¢€l, los nifios irdn progresivamente estableciendo

_diferenciaciones y conociendo el mundo que les rodea.

A medida que los nidos van creciendo, es necesario
ampliar progresivamente ¢l marco de sus experiencias, para satis-
facer su curiosidad y su deseo de actuar y de experimentar. En los
primeros afios el campo de su posible experiencia se limita al
entorno inmediato, es decir, a la realidad directamente observa-
ble y manipulable. A medida que van adquiriendo autonomia en
sus desplazamientos y desarrollan la capacidad de simbolizaci6n,
su campo de experiencia puede ampliarse hasta abarcar todo lo
representable a partir de sus percepciones directas.

La Escuela Infantil debe facilitar el acceso de los nifos
a espacios y entornos cada vez més diversos, ofrecerles nuevas
posibilidades, poniendo a su alcance la informacién que ofrecen
los medios de comunicacion social y facilitarles la integracién en
los grupos de su comunidad. Los diversos 4mbitos sociales en los
que se adaptan progresivamente deben enmarcarse en el respeto
y aceptacién de las diferencias individuales
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El conocimiento del medio implica que los nifios vayan
claborando su propia representacién acerca de €l. Pero tambi¢n
implica el desarrollo de procedimientos y recursos de exploracién
¢ intervencién adecuados, la toma de conciencia progresiva de
las sensaciones, emociones, interrogantes y actitudes t;uc se
ponen en juego en la interaccién y la adquisicién de sentimientos
de pertenencia, de respeto, de interés y de valoracién de cada una
de las caracteristicas y opciones elegidas por cada miembro del
grupo. )

El Centro de Educacién Infantil debe ofrecer a los
nifios contextos de experiencia ricos y diversos de amplitud cre-
ciente, Que estimulen su curiosidad y satisfagan su necesidad de
actuar y de experimentar. Debe favorecer su confianza en si
mismos y ofrecerles la seguridad suficiente para que se aventuren
a explorar lo desconocido y ayudarles a resolver los conflictos que
se deriven de su relacién con el medio.

En este dmbito de experiencia hay que contemplar los
siguientes aspectos:

5. Acercamiento a la naturaleza.

Los nifios llegardn a conocer el medio a través de la.

interaccién con €l. El punto de partida del proceso de construc-
cién del conocimiento acerca del medio natural, es la accién del
Propio cuerpo sobre ¢l entorno y con las otras personas. A través
del movimiento los nifios explorardn, percibirdn, sentirdn, se
encontrardn con los otros y se comunicardn con ellos. Cualquier
contacto con ¢l medio se realiza dentro del mundo social y cuitu-
ral y, por lo tanto, ningin aprendizaje se produce al margen de
éste. :

Se debe ofrecer a los nifios un medio escolar rico y
diverso, que sea una fuente de sugerencias e iniciativas para ellos.
" Al actuar pondrén en juego y desarrollardn los procedimientos de
observacién y exploracién. Los nifios se interesardn y. se plan-
teardn interrogantes acerca de determinados aspectos de la reali-
-dad, centrardn su atencién en aquello que les atrae, tanteardn y
lo manipularin para observarlo mejor. Pﬁ)gresivamentc llegarén
a ser capaces de planificar su accién en funcién del logro de un
objetivo deseado y de prever los posibles resultados, de buscar la
informacién que necesitan, de colaborar en la resolucién de
problemas y de valorar la pertinencia de las soluciones encon-
tradas.

Paralelamente, irdn reconociendo y valorando las,
propias posibilidades de actuacién y desarrollardn procedimicn-
tos de intervencién en el medio. Aprenderdn a coordinar y siste-
matizar su propia actividad, a anticipar y valorar posibles secuen-
cias, a intervenir para provocar unos determinados resultados y a
coordinar su actuacién con la de los demas para llevar a cabo
una tarea comin, ejercitando actitudes de cooperacién y respon-
sabilidad del trabajo compartido.

A través de su experiencia y de la reflexién sobre ella,
los nifios y las nifias llegardn a diferenciar [os seres vivos de los
seres inertes; conocerdn 1a forma de vida en los hédbitats naturales
y algunas de las funciones vitales més importantes, valorando las
distintas formas de vida y su incidencia en el medio, posibilitando
un interés por la conscrvacién y ¢l cuidado del entorno; recono-
cerdn la distintas formas e€n que sc pueden presentar los elemen-
tos tierra, agua y aire y algunas de sus propiedades més significa-
tivas y se iniciarin en la comprensién de los fenémenos naturales
més habituales como son el frio y el calor, {a lluvia o el viento...
También interiorizardn algunos de los ciclos vitales como el
nacimiento, la reproduccién y la muerte y la alternancia del dia y
la noche. Paralelemente, podrén apreciar la diversidad y riqueza
del mundo natural, desarrollando actitudes de respeto y cuidado
hacia €l

Es conveniente que se ofrezca a los nifios la posibili-
dad de intervenir en actividades como el cuidado de animales o el
cultivo de plantas para que aprendan c6mo la accién humana los
modifica y los utiliza y aprendan las formas de intervencién
adecuadas. De esta manera llegardn a conocer qué necesidades
tienen los seres vivos fuera de su medio habitualy cémo atender-
las, cémo y para qué los podemos utilizar y de qué mecanismos
nos valemos para regular, aprovecharnos o defendernos .de
algunos fenoménos naturales como la temperatura, el viento o la
lluvia... Ta;nbién llegarén a valorar la utilidad que tienen para
nosotros y desarrollardn actitudes de responsabilidad en su
cuidado’y de preocupacién por la conservacién y mejora del
entorno natural.

La vivencia de los distintos ritmos temporales o ciclos
que afectan a los fenémenos naturales les llevard a interiorizar y
organizar afectiva ¢ intelectualmente la secuencia temporal. De la
misma manera, aprenderdn a organizar el espacio a través de la
experiencia de los propios desj)lazamieutos, en la que se entre-
mezclan los afectos y los sentimientos con los esquemas cogniti-
vos que guian la accién.

6. Acercamiento a la cultura.

El punto de partida del proceso de construc’cién del
conocimiento acerca de la sociedad y la cultura, es también la
accién del propio cuerpo sobre el entorno y con los otros. Al
explorar la realidad que les rodea, los nifios se eéncontrarén con
1os otros y se comunicarén con ellos. -

Cualquier interaccién con el medio s¢ realiza dentro
del mundo cultural y,bpor lo tanto, al mismo tiempo que se
profundiza en el conocimiento de aquel se pueden ir conociendo
las convenciones sociales y las formas culturales. Los nifios irdn
estableciendo diferenciaciones progresivas en ese todo global
que es para cllos ¢l medio, g\;iados por las pautas culturales que
van interiorizando en la experiencia social,

En este sentido, juega un papél fundamental la familia.
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Los miembros de la familia, sus relaciones de parentesco, los
tipos de estructura familiar (familia nuclear, con padres separa-
dos, adoptivos, sin hermanos, con un solo progenitor), asf como
el lugar propio en la familia y las pautas de comportamiento y
normas bésicas de convivencia, constituyen realidades que ayudan
a la comprensién del primer grupo social en el cual s¢ inserta el
nifio.

El Centro de Educaci6n Infantil debe facilitar a los
nifios el acceso a contextos de experiencia cada vez més amplios y
a los distintos grupos sociales que configuran la comunidad en la
que viven. También es necesario preocuparse porque las pautas
de relacién, los cédigos de comunicacién y las formas de organi-
2acién que regulan la vida del centro sc adecicn a las intenciones
educativas pretendidas.

Al actuar en los distintos contextos de experiencia
compartida que se¢ les ofrecen, los nifios irdn desarrollando sus
propios procedimientos para intervenir en las relaciones sociales,
su propia interpretacién de la vida social y de la cultura en la que
viven y también sentimientos de pertenencia y valoracién hacia
cllas,

A través de su propia experiencia, los nifios y las nifias
reconocerdn y valorardn sus posibilidades de intervenci6n y trans-
formacién de la realidad que los rodea y de las limitaciones que
ésta les impone.

La ampliacién y diversificacién de las relaciones socia-
les permitird a los nifios vivenciar y conocer pautas de actuacién
distintas, c6digos difcrcnteé, roles y funciones variados, formas de
sentir y de pensar diversas, y contrastarlas con las propias. Todo
esto les llevard a reconocer y valorar las propias posibilidades de
intervencion y participacién en las distintas experiencias sociales
y a sentirse miembros de diferentes grupos y artifices de fa
propia cultura.

De esta manera, aprenderdn a coordinar su actuacién
con la de los demés para realizar tareas conjuntas, a utilizar las
formas de relacién y de comunicacién habituales, a intervenir y
consensuar los procedimientos de regulacién de las relaciones
grupales y a participar en las manifestaciones culturales.

Mediante su propia experiencia social, los nifios y
nifias irin aprendiendo a diferenciar y reconocer los modelos de
vida y las costumbres de los distintos grupos con los que interact-
iia e inciuso llegardn a conocer la existencia de otros modelos y
estilos culturales y sociales a través de los medios de comunica-
cidn.

Conocerin también los diferentes modos en que se
organiza habitualmente la actividad humana, las distintas formas
en que se puede participar y contribuir a la vida social y cultural
y, més especificamente, los distintos tipos de trabajo y las necesi-
dades ¢ intereses sociales que satisfacen.

La participacién y cl disfrute de los acontecimicntos
de su comunidad, les llevard a conocer lo que de comin y de
diferentc tiene cada uno en relacién a los demds, las distintas
pautas de relacién y los. cdigos de comunicacién que se pueden
poner en juego, los diversos papeles que se pueden desempefiar
dentro de un grupo y las diferentes posibilidades de contribuir a
la vida de un grupo y de coordinarse dentro de €l. También
favorecers el afianzamiento de los sentimicntos de pertenencia y
valoracién como miembro activo de la propia comunidad y el
aprecio por las peculiaridades y formas de expresin de la cultura
andaluza.

La expcricncia de los distintos ritmos temporales que
afectan a su actividad cotidiana les llevard a interiorizar y orga-
nizar afectiva e intclectualmente la secuencia temporal. Por esta
razén el equipo educativo debe de preocuparse de que la secuen-
cia de rutinas o de tareas cotidianas y los demds ritmos conven-
cionales, se ajusten de forma armdaica con los ritmos fisiolégicos
del propio cuerpo, tales como la alternancia suefio-vigilia, ham-
bre-saciedad...

También aprenderdn a organizar ef espacio a través
de la cxperiencia de los propios desplazamientos. La organiza-
cién de los distintos espacios escolares y de sus normas de uso ha
de ser lo suficientemente diversa y flexible como para responder
a todas las necesidades de los nifios. Hay que tener en cuenta que
en la exploracién del espacio se entremezclan los afectos y los
sentimientos con los esquemas cognitivos que guian la accién.
No se vive de la misma manera un espacio cerrado que un espa-
cio abierto, un espacio grande o un espacio pequeiio, un espacio
préximo o un espacio distante, un espacio vacio 0 un espacio
lleno, un espacio permitido o un espacio prohibido.

7. Los objetos y 1a actividad con ellos.

El punto de partida del proceso de construccién del
conocimiento ¢s la accién del propio cuerpo sobre la realidad
que le rodea. A través del movimiento los nifios explorarén,
percibirén, sentirdn las cosas que estén a su alcance, pero ademés
se encontrardn con los otros y se comunicarin con ellos.

Cualquier interaccidn con el medio se realiza dentro
del mundo social y cultural y, por lo tanto, el aprendizaje no
depende sélo del tipo de objeto con el que se tome contacto
sino del contexto en ¢l que se presente y de la perspectiva que se
adopte para relacionarse con €l. También estd mediatizado por
los significados-afectivos que los nifios confieran a los objetos o
a la propia situacién de aprendizaje. No es lo mismo centrar el
interés y la atencién en las propiedades sensibles o fisicas de los
objetos, en sus diversas posibilidades dindmicas o funcionales, en
su uso convencional o en sus posibles formas de ordenacién u
organizacién. .

Se debe facilitar a los nifios los recursos oportunos
para despertar su iniciativa y su deseo de actuar. De esta manera,

-
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pondrén en juego y desarrcllardn procedimientos de observacién
y exploracién, de uso y de construccidn.

Hay que procurar que los nifios se interesen y se
planteen interrogantes acerca de determinados aspectos de la
realidad, centren su atencién en aquello que les interesa, lo
tanteen y lo manipulen para observarlo mejor. Hay que ayudar-
les, a través de la reflexién sobre su propia accién, a que lleguen
a ser capaces de planificar ésta en funcién del logro de un objeti-
vo deseado y de prever los posibles resuitados, de buscar la
informacién que necesitan, de colaborar en la resolucién de
problemas y de valorar la pertinencia de las soluciones encontra-
das.

Paralelamente y a través del mi/smo proceso de refle-
xi6n, irdn aprendiendo a coordinar y sistematizar su propia acti-
vidad, a anticipar y valorar las posibilidades dindmicas y funciona-
les de los objetos, a utilizarlos para conseguir unos resultados
determinados y a coordinar su actuacién con la de los demds para
llevar a cabo una tarea comin, reforzando actitudes de coopera-
¢ién y responsabilidad def trabajo compartido

Hay que favorecer la interaccién con los objetos
poniéndolos al alcance de los nifios, para que puedan experimen-
tarlos y conocer algunas de sus propiedades sensibles y fisicas
como el sabor, el olor, la textura, la forma, el color, el peso o la
cantidad y algunas de sus propiedades dindmicas o funcionales.
La coordinacién entre unas y otras les permitiré ir diferenciando
¢ identificando cada uno de los objetos. '

También es.necesario facilitar la cxpioracién y el di-
sfrute de los distintos objetos y materiales tales como juguetes,
telas, pinturas, materiales de construccién, objetos domésticos,
arena o agua, asi como animales y plantas, para que puedan
descubrir y ampliar el repertorio de sus posibilidades de uso.
Aprenderan a utilizarlos creativamente, a construir con ellos, a
desmontarlos, a cuidarios, a conservarios, a valorar su utilidad y
su potencial peligrosidad... Se apropiardn de ellos, confiriéndo-

les sentimientos y valores, y aprenderén a intercambiarlos 'y a.

reconocer la posesién que los otros pueden tener sobre ellos.

También a través de su propio trato con objetos de uso
cotidiano tales como los vestidos, adornos u ornamentos,
herramientas sencillas, utensilios domésticos, vehiculos y medios
de transporte y a través de lo que.ven hacer con ellos, los nifios
aprenderdn a utilizarlos convencionalmente.

A través de la exploracién y sientpre en relacién con
sus intenciones y su propia actividad, irdn reconociendo algunas
propiedades y formas de conducirse habituales del mundo fisico,
se darén cuenta de los cambios que se pueden operar en ellos y
de las transformaciones a que les puede someter la intervencién
humana. :

Aprenderan a organizar y ordenar los objetos en el
espacio y en ¢l tiempo, de formas diversas. La intervencién

educativa debe ayudar a los nifios a regular su accién de acuerdo
con los modelos socialmente establecidos. A través de la interac-
¢ién comunicativa, se facilitard la revisién de las actuaciones
realizadas y su aproximacitn a las formas de organizacién cultu-
ralmente vigentes .

De esta manera, se inducird a los nifios a discriminar
perceptivamente determinados atributos y propiedades de los
objetos y a utilizar procedimientos de corhparacién sistemadtica
que les permitan descubrir relaciones de semejanzas y diferen-
cias, la presencia o ausencia de cualidades y el grado de éstas.

El uso de estos procedimientos, permitird agrupar u
ordenar los objetos de distintos modos: clasificarlos en funcidn
de sus semejanzas o diferencias, seriarlos o secuenciarlos segin el
grado de una determinada cualidad o de cualquier otro criterio
preestablecido, combinar clasificaciones o seriaciones, etc. Asi,
podrin ir interiorizando las relaciones de caracter i6gico que son
propias de la cultura en la que estdn inmersos.

La experiencia social de los distintos ritmos tempora-
les que afectan a su propia actividad les llevard a asimilar y
organizar afectiva ¢ intelectuaimente la secuencia temporal.

A través de la experiencia de los propios desplaza-
mientos y de la interaccién con los adultos, aprenderén a organi-
zar el espacio, a orientarse y situarse en éL. .En la exploracién del
espacio se irdn eatremezclando los afectos y los sentimientos con
los esquemas cognitivos que gufan la accién.

Por consiguiente, establecerin relaciones causales
entre los acontecimientos de su vida cotidiana, llegando a com-
prender y prevenir las consecuencias de su propia accién y plani-
ficindola en funci6n del objetivo que persigan.

Ambito IIL COMUNICACION Y REPRESENTA-
CION.

El sentido fundamental de este 4mbito es el de facilitar
las relaciones entre los nifios y su medio. Las distintas formas de
expresién son los instrumentos de mediacién que sirven de nexo
entre su mundo interior y ¢l mundo exterior. Hacen posible la
representacién interna de sus deseos, vivencias, sentimientos,
pensamientos... y son el vehiculo necesario para la comunicacién
con otras personas.

El dominio de las formas de comunicacidn y recursos
expresivos propios de la sociedad en la que se vive, es bésico
para el desarrollo integral de los nifios y las nifias. Por medio de
ellos es posible el intercambio de informacién necesario péra el
desarrollo cognitivo, afectivo y social.

A medida que van accediendo a las distintas formas de



Sevilla, 20 de junio 1992

BOJA ndm. 56

Pagina nim. 3.981

expresién, fos nifios y las nifias van enriqueciendo y profundi-
zando su experiencia de refacién con el medio. Cada una de eifas
se adecda mejor a unos determinados aspectos o dimensiones de
la realidad ¢ incide sobre ¢l contenido que tratan de representar,
favoreciendo su comprensién y asimilacién. Dominar una forma
de expresién significa poder comprender y analizar mejor aque-
llos aspectos de la realidad a los que se ajusta de forma més
adecuada.

Por otra parte, las distintas formas de expresién, al
hacer posible la comunicacién de la experiencia vivida, permite
que la claboracidn de los conocimientos y de fas formas de rela-
cién propias deje de ser una tarea individual para convertirse en
una tarea compartida, en fa que quede marcada la impronta del
contexto socio-cultural en el que se vive. }

Los distintos lenguajes, sobre todo el verbal, permiten
también la regulacién de las relaciones sociales y facilitan el que
la organizacién de la actividad individual y colectiva se vaya ajus-
tando a 1os modelos propios de la cultura en la que se vive.

Fl aprendizaje de las diversas formas de expresién y su
enriquecimiento progresivo tendré lugar siempre a través de su
uso en situaciones de comunicacién.

J

La Escuela Infantil debe ofrecer un clima de acepta-
cién y respeto que facilite la comunicacién y debe proporcionar
ocasiones y recursos para ampliar y diversificar las posibilidades
expresivas de los nifos y facilitarles el acceso a formas de expre-
sién més generalizadas.

La intervencién educativa en las situaciones de inter-
cambio comunicativo debe ir encaminada a facilitar el uso de las
formas de expresién convencionales que son habituales en ¢l
contexto cultural y a potenciar el acercamiento a las manifesta-
ciones artisticas propias de la comunidad andaluza.

Corresponde a este &mbito el tratamiento de los si-
guientes aspectos:

8. Expresi6n corporal.

La forma de comunicacién més primaria es la que se
establece a través del lenguaje del cuerpo. Los ritmos bioldgicos
del nifio y las reacciones a los contactos fisicos con el medio
exterior y, sobre todo, con las otras personas, se convicrten en
c6digo de expresidn al ser interpretados por éstas como sciales y
atendidos satisfactoriamente. Asi se ird construyendo todo un
sistema de comunicacién reciproca, compartido por cada niiio
con los adultos que lo cuidan, a través del cual los nifios van
diferencidndose y estableciendo los primeros vinculos afectivos.

En este primer snstema de comunicacién estdn com-
prometidas las futuras posnbnhdades de comunicacion de los
nifios. Todos los otros lenguajes, ¢s decir, el verbal, el pléstico, el

musical... se desarrollarén posteriormeante a partir del lenguaje
corporal. El uso satisfactorio de este lenguaje en situaciones de
intercambio, gencraré ¢l desco de comunicarse, el interés por
otras formas de expresién, la confianza en ser comprendido y ser
capaz de comprender, necesarios para ¢l desarrollo de otros

lenguajes mas complejos y convencionales.

A partir de esas primeras experiencias de intercambio
y a través de un proceso de diferenciacién y modulacién progresi-
vas, los nifios y las nifias irdn elaborando todo el sistema de
signos que constituyen el lenguaje corporal: gestos, miradas,
sonrisas, sonidos, movimientos.... Este lenguaje seré el primer
instrumento de expresién que los nifios utilicen intencionalmente
para comunicarse con los otros.

A través de la exploracin de los propios recursos
cxpresivos y de |a imitacién de los otros, los pifos irdn amplian-
do su repertorio de gestos y movimientos y diversificando las
posibilidades de organizarlos significativamente. Es conveniente
que puedan utilizar los movimientos aprendidos en situaciones y
contextos diversos y con diferentes intenciones comunicativas
para que puedan ir reestructurando y consolidando su propia
forma de expresarse gestual y corporalmente.

Las nuevas posibilidades de expresidn facilitardn la
comunicacién de la realidad vivida o conocida y la creacién de
realidades imaginarias. De esta manera contribuirén a que los
propios ninos puedan comprender y asimilar mejor las vivencias o
la problematica personal que se expresa a través de ellas y, por lo
tanto, potenciardn la autoafirmacién y la construccién de la
propia identidad.

También podrén utilizar el repertorio de gestos y
movimieatos aprendidos de forma simbdlica, en ¢l juego. Los
nifios se disfrazardn, interpretardn personajes o roles distintos,
utilizardn los objetos que estén a su alcance de forma figurada...,
y, desde ¢! papel desempeiiado por cada uno, pondrdn a prucba
las propias posibilidades y los propios limites y los de los demas,
interiorizarén prohibiciones o las transgredirdn, se identificardn
con unos y rechazardn a otros, colaborardn con los demds o riva-
lizardn con ellos. De esta manera, a través del juego simbético
los nidos y las nifas, ir4n explorando y asimilando criticamente
los roles sociales y las pautas de relacion habituales.

9. Expresion plastica.

El desarrollo de la coordinacién 6culo-manual y la
progresiva precisién de las habilidades motoras correspondien-
tes, permitird a los nifios y las nifias utilizar la expresién plastica
para representar sus vivencias.

La expresién pléstica les facilitard (a representacién de
lo que van conociendo a través de su experiencia del entorno y de
lo que pasa en su mundo interior. Ambos aspectos se entremez-
clan en las producciones plésticas. La realidad vivida aparece
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modificada por fos sentimientos, afectos o deseos, que suscita y
que encuentran asf una forma de expresién que dificilemente
podrf}m conseguir de otra. manera. De esta manera la expresion
pléstica se convierte en un instrumento de conocimiento de si
mismo y contribuye a la construccién de la propia identidad.

Las primeras producciones responderdn sobre todo al
interés y al placér de la exploracién de diversos materiales plésti-
cos y a la curiosidad por los resultados de la accién ejercida sobre
ellos. Poco a poco, a través del uso y el conocimiento de los
mismos, los nifios irdn imprimiendo intencionalidad representati-
va a su actividad. .

Se les debe proporcionar las situaciones y los recursos
necesarios para que puedan experimentar y conocer sus posibili-
dades expresivas: las sensaciones que producen, ia textura, la
ductilidad, la pcrdgrabili'dad, el color y sus tonos, las posibles
transformaciones, la adecuacién a lo que se pretende
representar... También han de ser objeto de exploracién los
instrumentos y utiles necesarios para la expresién pléstica para
comprobar su adecuacién a los resultados perseguidos y para
aprender su forma de uso convencional.

Al mismo tiempo desarrollarén actitudes de cuidado
hacia ellos y aprenderédn las normas socialmente establecidas
acerca de su utilizacién y conservacién.

Se les proporcionaré la informacién. y los recursos
necesarios para que los ninos puedan ir conociendo poco a poco
algunas técnicas sencillas como el dibujo, el modelado, la pintura,
el collage o las construcciones y montajes, y de esta manera,
enriquecer su posibilidades expresivas.

El uso de los distintos materiales, instrumentos y
técnicas de expresién plastica en situaciones diversas y con dife-
rentes intenciones representativas, permitird que la expresién de
los nifios se haga cada vez mdés figurativa, que haga referencia a
relaciones cada vez mis complejas, se aproxime progresivamente
a los modelos que le ofrecén las producciones de su entorno y
asuma las peculiaridades artisticas de la cultura andaluza.

Se debe favorecer la abstraccién progresiva de las
_producciones plasticas a través de la discusién y la reflexion
acerca de ellas. También es conveniente el establecimiento, a
través del consenso, de codigos graficos comunes para exprésarsc
y regular la vida del Centro. De esta manera'los nifios podfén
conocer cudl es el sentido de un c6dig6 convencional, introducirse
en las normas de uso de éstos.y comprender mejor los cédigos
graficos de uso habitual, como las sefiales de tréfico, la escritura
o los signos mateméticos convencionales.

Es preciso despertar, al mismo tiempo, la sensibilidad
ante la diversidad de composiciones plasticas casuales que nos
ofrecer los paisajes del entorno y la curiosidad ycl interés por
la diversi 1ad de producciones posibles y desarrollar una actitud
G rest> 5 aacia las formas de expresién de los demds.
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También es conveniente promover la paniéipacién de
los nifios en proyectos colectivos que respondan a manifestacio-

" nes 0 conmemoraciones sociales, para que aprendan a ajustar sus

posibilidades expresivas a las de los demés, y facilitar su contac-

to con las producciorics art{sticas de su tradici6n cultural, para -

que aprendan a valorarlas y apreciarias.

Aprenderdn ademds a interpretar y a utilizar cada vez
con més precisién y profundidad el lenguaje de la imagen propio
de la sociedad en la que viven. Es conveniente, en la Escuela
I;ifantil. potenciar la descripcién ¢ interpretacién de las imégenes
reproducidas en libros, carteles, anuncios, fotografias o peri6di-
cos, televisién, video, para que aprendan cdmo estén configuradas
y cudles son intenciones comunicativas y su significado.

Se debe promover la utilizacién de distintos procedi-
mientos graficos en cuentos, cémics, carteles o periédicos para
que se inicien en la expresién a través del lenguaje de la imagen
de acuerdo con los modelos culturales habituales.

La contrastacién entre las interpretaciones y de las
producciones de imégenes realizadas por cada uno de los nifios
les llevar4 a iniciarse en el sentido critico y en la elaboracién de
criterios propios.

10. Expresién musical.

La sensibilizacién audioperceptiva y la coordinacién
progresiva de los movimientos de todas y cada una de las partes
del cuerpo, proporcionardn a los niios y las nifas las primeras
vivencias acerca de los elementos musicales y les ilevardn a expre-
sarlas a través de ruidos, sonidos, canciones, danzas...

Se debe favorecer su contacto con las diversas expe-

- riencias sonoras que puede ofrecerles el mundo que les rodea y

facilitarles situaciones adecuadas para interiorizar los distintos
sonidos y ritmos que ‘se producen en su propio cuerpo o a través
de €él. Estas experiencias irin desarrollando la sensibilidad sonora
de los nifios y favorecerdn su capacidad de discriminacién y su
memoria auditiva. . :

Es preciso potenciar situaciones de juego en las que
los nifios sientan la necesidad de expresarse a través de la voz, el
movimiento y todo tipo de objetos sonoros € instrumentos. Se
potenciard la exploracién y el descubrimiento de las posibilida-
des sonoras de su propia voz o su propio cuerpo. La experiencia
lidica es un marco idéneo para que vayan utilizando sus recursos
expresivos sonoros en distintos contextos y situaciones y con
distintas intenciones y, de esta manera, los vayén seleccionando,
ajustando, estructurando y coordinando mejor.

_También se deben facilitar contextos de actividad qﬁc
impliquen la representacion y la interpretacién sonoras utili-
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zando como soportes expresivos la voz, ¢l propio cuerpo, ¢l gesto
0 determinados trazos graficos.

Ademis conviene ofrecer a los nifios y nifias ¢l contac-
to y la participacién, individual o grupal, en producciones sonoras
y musicales tradicionales, sobre todo en las canciones, juegos
ritmicos y danzas infantiles propias de la comunidad andaluza.

11. Uso y conocimiento de la lengua.

Tambi€n de forma progresiva y a través de la interac-
cién comunicativa, los nifos y las nifias irdn desarrollando la
expresién oral: discriminardn sonidos, aprenderdn a articular
palabras y las organizardn cn frases y conversaciones cada vez
mds complejas. El adulto debe ayudarles, con su intervencion en
la comunicacién, a remodelar y reestructurar su expresién verbal,
de manera que ésta s¢ vaya aproximando cada vez més a las
formas de uso habituales en su comunidad.

Son las actividades cotidianas de la vida escolar las que
tienen que dar sentido a las conversaciones. A medida que los
niflos y las niflas ponen en juego su potencial expresivo con la
intencién de comunicarse, construirdn y reelaborarén significados
al mismo tiempo que seleccionan, ajustan, estructuran y coordi-
nan mejor ¢l propio lenguaje. Al utilizarlo en distintos con-
textos y situaciones y con intenciones comunicativas diversas, ya
sea para hacer peticiones, demandas, descripciones o interpreta-
ciones de la realidad vivida o conocida, ya sea para crear mli&-
des imaginarias, irdn enriqueciéndolo, apropidndose de sus
normas de uso y ampliando sus posibilidades expresivas.

También es conveniente introducir a 10s nifios en el
conocimiento de textos orales que reflejen la tradicién cultural
de la comunidad andaluza, tales como cuentos, poesias, textos
dramdticos, refranes o chistes ¢ inducirles a la produccién de
textos orales similares a través de los cuales expresen su modo de
sentir y de pensar.

Es importante, de cara a la futura integracién de los
nifios en 4mbitos culturales cada vez més amplios, ayudarles a
que su lenguaje pase progresivamente de ser utilizado de forma
restringida y ligado a contextos muy concretos, & ser utilizado de
una forma més genérica, para hacer referencia a una seric de
situaciones o hechos semejantes, incluso distantes entre si en el
espacio y en el tiempo.

Al mismo tiempo, los nifios y las nifias iron aprendien-
do a valorar la utilidad del lenguaje como instrumento de c6mu-
nicacién, de creacién y de regulacién de las relaciones sociales y
de la actividad individual y social, y a respetar las distintas moda-
lidades de habla andaluza y la diversidad lingiiistica en general.

El dominio progresivo del lenguaje verbal ayudaré a
‘los nifios a interpretar de forma més adecuada el mundo que los
rodea y, sobre todo, facilitara el que esa interpretacién no se
realice al margen de la cultura. El uso de unas formas de expre-

.

+

sién comunes, en situaciones d¢ comunicacién, para referirse a
una vivencia o a un hecho determinados, har4 posible el inter-
cambio de puntos de vista y obligard a negociar y compartir los

- significados. Los educadores, a través de interaccién comunicati-

va, deben contribuir a que las formas de expresién se vayan
aproximando a las vigentes en ¢l grupo social de pertenencia.
De esta manera, el lenguaje ird dejando su impronta en los signi-
ficados y la interpretacién de la realidad que los nifios y nifias van
haciendo se acercaré cada vez més a la propia de la cultura en la
que viven.

También es conveniente iniciar los nifios y nifias en la
interpretacién y ¢l uso del lenguaje grafico. La comunicacién
grifica constituye un objeto cultural con ¢l que los nifios se
encuentran frecuentemente en la sociedad en la que viven y que
suscita su curiosidad: anuncios, carteles, periédicos, cuentos... Si
bien el aprendizaje de la lectura y la escritura no es un objetivo
de esta etapa educativa, deben ofrecerse a los nifios situaciones y.
contextos en los que ¢l texto escrito se pn:senté conjuntamente
con otros procedimientos grificos, con intencién de comunicar
algo a otros o para s{ mismos. No s6lo para que vayan familia-
rizéndose con ellos, sino con el objetivo més atractivo de que
cllos mismos puedan generarlos, reinventarlos, Llegando a confi-
gurar verdaderos cédigos (de dibujos, de simbolos, de signos,
personales, grupales...) que posean un uso comunicativo real en
¢l aula y fuera de ella.

12. Expresién matemética.

Las distintas formas de expresién matemética son una
herramienta para interpretar y facilitar la intervencién en
.muchas situaciones y actividades de la vida cotidiana. Ante cual-
quier prbblema o tarea que implique la organizacién légica de los
clementos puestos en jucgo, s¢ debe procurar que los nifios
recurran a distintos lenguajes - sobre todo al verbal y al gréfico -
para clarificar las dificultades, anticipar 1os procedimientos a
utilizar y prever la solucién o ¢l resultado. El uso de cualquier
lenguaje, aunque sea figurativo, facilitaré la abstraccin de los
datos més relevantes, la sistematizacién de la accién a llevar a
cabo, la valoraci6n de la solucién encontrada y la generalizacién
de los posibles aprendizajes.

La intervencién de los adultos, siempre a través de la
interaccién comunicativa, debe tender a que las expresiones
especificamente [6gicas y mateméticas se utilicen de forma con-
textualizada, acompafiando y haciendo referencia directa a las
acciones que les dan significado; de esta forma,los nifios irdn
apropiédndose de las formas de expresién convencionales. Parale-
lamente, el dominio de los procedimientos de comparacién y
organizacién de los objetos, asi como el conocimiento de las
relaciones lGgicas entre cllos, irdn aproximindose a los modelos
vigentes en su contexto socio-cultural.

- Entre las expresiones que se deben utilizar y dotar de
significado, hay que destacar algunos cuantificadores, tales como:
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mucho, poco, todo, algo o alguno, nada o ninguno.También es
conveniente expresar el resultado de 1a comparacién entre
magnitudes continuas o discretas en términos de "més que”,
"menos que” o "igual que”. El uso contextualizado de estos térmi-
nos y la comprensién de las relaciones que implican, favorecerdn
el acceso de los nifios a la nocién de conservacién de la cantidad,
base de gran parte del conocimiento matematico que tendrédn que
aprender posteriormente. '

Es conveniente favorecer la abstraccién y la sistemati-
zacién progresivas de los lenguajes utilizados a través de la discu-
sién y la reflexién. También se debe animar al establecimiento
por consenso de cédigos simbélicos propios para expresar situa-
ciones matemaéticas. .-

Si bien el aprendizaje de los cédigos matematicos
convencionales, como el sistema de numeracién decimal o ¢l
sistema de medidas, no es un objetivo de esta etapa educativa, la
utilizacién de cédigos convencionales por p‘arté de los adultos
supone una ampliacién del campo de experiencia de los nifios,
permitiéndoles tomar contacto con determinadas formas de
representar y de organizar su propia accién y con los objetos que,
de otro modo, les serian inaccesibles. Por medio del lenguaje,
descubrirén y se interesardn por procedimientos como el contaje
o la medicién con pardmetros ¢ instrumentos convencionales, y
los valorardn en cuanto recursos para estimar y comparar canti-
dades de forma mas objetiva.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

La metodologia constituye ¢l conjunto de normas y-

decisiones que organizan, de forma global, la accién didéctica en
el Centro de Educacién Infantil: papel que juegan los alumnos y
los educadores, utilizacién de medios y recursos, tipos de activi-
dades, organizacién de tiempos y espacios, agrupamientos, se-
cuenciacién y tipos de tareas, etc. Este conjunto de decisiones se
derivaré de la ¢aracterizacién realizada en cada uno de los
clementas curriculares y de la peculiar forma de concretarlos en
un determinado contexto, llegando a conformar un singular
estilo educativo y un ambiente, cuyo objetivo més general seré el
de facilitar el desarrollo de los procesos de ensefanza-aprendi-
zaje expresados enlas intenciones educativas.

Definida la metodologia educativa de esta forma, es
evidentc‘que existirin metodologias diversas que, sin embargo,
serédn capaces de desarrollar similares inteaciones educativas.
Este enfoque plurimetodolégico, no obstante, no debe entender-
se como ilimitado, por lo que conviene,_ resaltar algunos criterios
orientadores que deberdn guiar la toma de decisiones que se
realice en este campo de actuacién.

En la Educacién Infantil, la perspectiva globalizadora
se perfila como la més id6nea para el tratamiento de los distintos

contenidos y experiencias educativas. El principio de globaliza-
cién supone que el aprendizaje es el producto dei establecimiento
de miiltiples conexiones, de relaciones entre los aprendizajes
nuevos y lo ya aprendido. Es, pues, un proceso global de
acercamiento del individuo a la-realidad que quiere conocer.
Este proceso serd fructifero si permite que las relaciones que se
establecen y los significados que se construyan sean amplios y
diversificados.

Los nicleos o centros en tomo a los cuales se¢ trabajen
los dsitintos contenidos han de establecerse partiendo de los .
intereses de los nifios y las nifias -que pueden ser més o menos
explicitos, més o menos concretos- que son localizados por medio
de diferentes procedimicntos: observacién de sus juegos y
actividades en situaciones espontdneas, acontecimientos que
susciten una especial motivacin al grupo, preguntdndoles acerca
de sus preferencias... El trabajo globalizado puede adoptar diver-
sas modalidades, dependiendo de la edad de los alumnos y de los
contextos especificos, tales como centros de interés, proyectos de
trabajo, contextos globalizadores, etc.

Se requiere asimismo que los aprendizajes que se
procuren a los nifios y las nifias sean significativos. Ello implica
una metodologia que, partiendo de lo que los alumnos y alumnas
conocen y piensan con respecto a cualquier aspecto de la reali-
dad, sea capaz de conectar con sus intéreses y necesidades, con su
peculiar forma de ver el mundo, y les proponga, de forma atrac-
tiva, una finalidad y utilidad clara para aplicar los nuevos apren-
dizajes que desarrollan. El equipo educativo, partiendo de la
informaci6n que tiene de los conocimientos previos de los nifios y
nifias, deber4 utilizar las iniciativas de $stos y las propias, propo-
niendo actividades motivadoras que permitan relacionar infor-
maciones nuevas con las ya existentes en la estructura cognitiva
de ellos.

Otra de las lineas directrices de la metodologia en la
Educacién Infantil es la que se refiere a que ésta debe ser activa.
La actividad es la fuente principal de aprendizaje y desarrollo en
1a infancia. La actividad es imprescindible tanto para el desarrollo
fisico y psicomotor como para la construccién del conocimiento.
A través de la propia actividad, en continuo intercambio e inte-
raccién con el medio, el nifio aprehende y transforma la realidad.

En consecuencia a lo anterior, la metodologia de la
Educacién Infantil ha de potenciar situaciones y tiempos donde
los nifios y nifias puedan desarrollar sus capacidades de manipu-
lar, explorar, observar, experimentar, construir, etc., proporcio-
nando experiencias variadas que les permitan aplicar y construir
sus propios esquemas de conocimiento. Para cllo los educadores
deberén organizar las condiciones para que sea posible la
actividad auténoma de los nifios, ya sea desarrollada ésta de
forma individual, en pequeiios grupos o con la concurrencia del
propio educador.

En la Educacién Infantil la actividad lidica tiene un
papel especialmente relevante. El juego es una actividad natural
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en estas edades, constituyendo un importante motor del-desarro-
llo, tanto en sus aspectos emocionales, como intelectuales y socia-
les. El juego favorece la elaboracién y desarrollo de Is estructuras

de conocimiento y sus esquemas de relacién. Resulta ser un ins-

trumento fundamental que los nifios utilizan como cauce de
relacién con ¢l entorno, para conocer y aprehender la realidad
tanto fisica como social,

El juego tiene un doble tratamiento metodolégico, en
csta etapa: de una parte subrayando la necesidad de dotar de un
caracter hidico de cualquier actividad que se realice en ¢l aula,
evitando la falsa dicotomia entre juego y trabajo, y de otra posibi-
litando ¢l juego auténomo de los alumnos.

Otra de los puntos de partida de la actividad deviene
de la vida cotidiana en el propio centro educativo. A través de la
vivencia de situaciones habituales, los nifios y nifias tienen oca-
sién de satisfacer de forma equilibrada sus necesidades vitales,
promoviendo su participacién activa y unificando sus experien-
cias anteriores con la posibilidad de una nueva accién.

La vida cotidiana en la Escuela Infantil es a su vez una
fuente de recursos y experiencias de caracter educativo que los
docentes tienen a su alcance [.Jara ofrecer a los nifios. Existen
momentos dentro de ella -relacionados con la alimentacién, el
descanso, la llegada al centro, etc.- que son especialmente rele-
vantes para los nifos y que habrd que cuidar especificamente.

Los distintos ambientes en los que los nifios y niias
viven participan en su proceso de desarrollo y aprendizaje. El
ambiente escolar no s6lo funciona como escenario estético de los
fenémenos educativos, sino que es un modelador activo de la
accién didictica. Por ello es fundamental que cualquier plantea-
miento metodoldgico tenga en cuenta cl disedio ambiental en
cuanto a la organizacidn del espacio y la disposicién de los mate-
riales, de tal forma que sea capaz de estimular la interaccién
entre iguales y con adultos, la manipulacién de objetos, la obser-
vacién de fenémenas, etc. y, a la vez, ofrezca un marco de seguri-
dad afectiva y emocional. '

El espacio como escenario de accién-interaccién deberé
adaptarse a las necesidades de nifios y nifias (fisiolégicas, afecti-
vas de socializacién, autonomia, juego, movimiento, exploracion,
investigacion,...) de manera que s¢ puedan apropiary situarse en
€1 mismo a partir de su experiencia, relacionarse con los objetos y
las personas e ir construyendo una imagen ordenada del mundo
que les rc/)dea. Ser necesario que en la configuracién de los
espacios s¢ garantice a la vez estabilidad y variedad, de forma que
permita satisfacer las necesidades tanto individuales como grupa-
les.

La variedad de actividades educativas que se realizan
con los nifios pequeios hace necesario habilitar determinados
espacios que reinan condiciones para las mismas. Asf, se
pueden fijar 4reas o rincones especificamente orientados hacia el
juego simbdlico, el juego dramitico, las construcciones, la expre-

sién pléstica, las experiencias con objetos fisicos o las actividades
sedentarias. N

Todas las dependencias de la Escuela de Educacién
Infantil se considerarén espacios educativos, diversificando los
lugares en los que desarrollen las experiencias y actividades y
dando un creciente protagonismo a los espacios exteriores.

El material resulta un importante instrumento para la
actividad y juego ¢n esta ctapa. Para ¢llo deberd ser variado,
polivalente y estimulante, de manera que no relegue a un
segundo plano la actividad de los nifios y les permita la manipula-
cién, observacién y construccién.

La diversidad de materiales con la que cuenta la
Educacién Infantil debe ser adaptada por el equipo educativo a
las intenciones que se persigan, fruto de una reflexién acerca del
tipo de informacién que suministra, ¢l papel mis 0 menos activo
que concede al usuario, su contenido més o menos cerrado, su
posibilidad de uso, gestién y cuidados por parte del alumnado y
el tipo de tarea, actividad o funcién para la que se lo requiera, sin
olvidar que los medios han de estar al servicio del proyecto
educativo que se desarrolle y no al revés.

La organizacién del tiempo serd otro elemento a tener
en cuenta en la metodologia. En la Educacién Infantil habra que
cuidar al méximo la planificacién de {a jornada escolar, que ha
considerar las necesidades y peculiaridades de los nifios y nifias
de 0 a 6 aiios, respetando tiempos de actividad con los de descan-
50, los de relaciones de grupo con las individuales, etc.

Cada sujeto ha de disponer del tiempo necesario para
crecer y desarrollarse, de acuerdo a sus ritmos individuales. Es
bésico, pues, respetar los principios del desarrollo cognitivo y
socio-afectivo, manteniendo una organizacién del tiempo lo més
natural posible, sin forzar el ritmo de la actividad, y mante-

" niendo determinadas constantes temporales o rutinas, ya que las

experiencias desorganizadas son tan deshumanizadoras como las
excesivamente tecnificadas. En la planificacién de las rutinas
diarias el equipo educativo deber4 considerar diferentes fases:
toma de contacto a la entrada en el Centro, preparacién de las
actividades, desarrollo de las actividades, tiempo para el re-
cuerdo-simbolizacién, recogida y ordenacién de los materiales
empleados, y tiempo de la despedida.

Una sensibilidad especial habré de tenerse en cuenta
en los primeros coatactos que tienen los alumnos con la escuela.
En numerosas ocasiones la entrada en la Escuela de Educacién
Infantil supondra para los nifios la primera salida del mundo
familiar conocido y seguro, para introducirse en un mundo
desconocido y mas amplio de relaciones. Debe planificarse cuida-
dosamente la adaptacién personal a un nuevo medio: estable-
ciendo las condiciones materiales, temporales y personales que
garanticen una atencién individualizada, el respeto al proceso de
cada nifio, asi como la neccsaria comunicacién con las familias,
apoyando afectivamente la resolucién de los conflictos que
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pucdan plantearse en este periodo de adaptacién y evitando en
cualquier caso situaciones trauméticas.

Las relaciones fluidas y continuadas entre el Centro de
Educacién Infantil y las familias permitirdn unificar criterios y
pautas de actuacién entre los adultos que, de una u otra forma,
intervienen directamente en la educacién de los nifios y nifias.

Estos principios metodolégicos generales conducen a
considerar un nuevo papel de los profesores y los alumnos en la
accién educativa. Considerar que el alumno es el protagonista de
sus aprendizajes, supone disponer que los procesos de enseflanza
se adeciien-al proceso de aprendizaje de los nifios y nifias de 0 a 6
aiios, siendo éstos el principal punto de refencia para la toma de
decisiones en cuanto a la accién metodolégica: ideas previas,
necesidades ¢ intereses, sentimientos y emociones, etc.

En segundo lugar, considerar que ¢l profesor es
miembro de un £quipo educativo, supone entender que lo que se
requiere es primordialmente un trabajo de cooperaci6n y partici-
pacién en un equipo. La complejidad de variables que hay que
tener en cuenta en la Educacién Infantil, unida a la necesidad de
coherencia, unidad y continuidad de la accién educativa, necesi-
tan de una labor colectiva tanto en el disefio como -en la pucsta
en prictica de cada una de las pautas metodolégicas. Una accién
conjunta que ha de salvaguardar y nutrirse de las individualidades
que integra.

Dentro del equipo educativo, cada uno de los profeso-
res deberd de pahjr del diagnéstico de la situacién, de las circuns-
tancias concretas de su grupo y de cada persona que lo integra,
-para disefiar y planificar la accién did4ctica cotidiana. En la acti-
vidad cotidiana serd un facilitador de los aprendizajes de los
alumnos, para lo cual tendré que iﬁtegrar las experiencias més
significativas para aprender, organizando la vida escolar comio un
proceso de interaccién y comunicacién donde nifios y nifias con
la ayuda del adulto y de otros compafieros van ganando progre-
siva autonomia e independencia, siendo cada vez més capaces de
relacionarse con los demis y afrontar los problemas y dificulta-
des que en su vida se plantean.

ORIENTACIONES PARA 1A EVALUACION.

Los procesos de aprendizaje de un alumno, los proyec-
tos de ctapa o aula, o ¢l propio Sistema Educativo en general,
necesitan, para su propio desarrollo, la elaboracién de juicios
contrastados que permitari comprenderlos y tomar decisiones que
sirvan para su mejor funcionamiento. "

Desde esta perspectiva, la evaluacién se entiende como
una actividad bisicamente valorativa ¢ investigadora, pero tam-
bién facilitadora de cambio educativo y desarrollo profeéional
docente, afectando no sélo a los procesos de aprendizaje de los

alumnpos, sino también a l0s procesos de ensenanza y a los
proyectos de ctapa en los que aquéllos se inscriben. Para ello
habré que utilizar metodologias de cvaluacién flexibles que den

‘entrada a la consideracin de variables y fenémenos inicialmente

no previstos o secundarios y que se puedan modificar-en el
curso mismo del proceso evaluador.

En la Educacién Infantil, la evaluacién ha de adoptar
un cardcter procesual y continuo, que le permita estar presente,
de forma sitemética, en el desarrolio de todo tipo de actividades y
10 s6lo en momentos puntuales y aislados. ’

La evaluacién se inicia con el anélisis del propio pro-
yecto, de cada uno de sus clementos: los objetivos planteados, los
contenidos, los recursos, la organizacién del espacio y el tiempo,
los agrupamientos y formas de relacién entre los nifios, de éstos
con los educadores y las del cquipo entre si, las estrategias de
ensefianza-aprendizaje a utilizar, asi como ¢l propio sistema de
evaluacién. :

El proceso evaluador debers adecuarse a las carac-
teristicas propias de cada comunidad escolar y a las de los parti-
cipantes en cada proyecto educativo. La evaluacién debe adaptar-
se a las necesidades e intercses de cada contexto posibilitando la
participacién de todos aquellos sectores de la comunidad escolar
implicados directamente en ¢l desarrollo de los procesos educati-
VvOS.

El objetivo de la evaluacidn de los alumnos en-la
Educaci6n Infantil serd el de ofrecer una informacién, lo més
cercana a la realidad, de c6mo se estd desenvolviendo su proceso
educativo, para poder intervenir accrtadamente. Para lograrlo es
preciso que ésta se haga en términos que describan y expliquen
los progresos que ¢l alumno realiza, las dificultades con que
tropicza y los esfucrzos que pone en juego. De esta forma serd

‘posible ajustar progresivamente la ayuda pedagdgica a sus carac-

teristicas y necesidades particulares.

La evaluacién educativa atenderd globalmente a todos

\

los 4mbitos de la persona y habré de tener en cuenta la singularni- -

dad de cada individuo, analizando su propio proceso de aprendi-
zaje, sus caracteristicas y necesidades especificas. Para cllo se
adoptard una 6ptica primordialmente cualitativa y explicativa,

ofreciendo datos ¢ interpretaciones significativas que permitan -

entender y valorar los procesos seguidos por todos los partici-
pantes en ¢l proceso evaluador. '

En ningin caso, la evaluacién de los alumnos ha de
emplearse en la Educacién Infantil como criterio de seleccién,
agrupamientos © promocién de los mismos a otro nivel educati-
vo.

El educador deberd recoger la informacién recurrien-
do a instrumentos més o menos Pprecisos y objetivos, pero que
garanticen el conocer y explicar lo que realmente acontece en el
centro educativo.
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Deberédn usarse aquellos recursos evaluadores que
ofrecen informacién mds contrastada sobre lo que realmente
ocurre en ¢l aula, utilizdndose las téenicas que resulten més fami-
liares y conocidas para los alumnos, enraizdadolas ademaés en la
dindmica normal de las actividades de clase.

La técnica més usual de evaluacién ¢n la Educacién
Infantil ser4 la observacién sistemética. La observacién tiene
indudables ventajas ya que se integra en ¢l proceso de ensefianza-
aprendizaje y no es un elemento extraio que ‘distorsione la
dindmica del grupo. Permite también obtener la informacién
necesaria para una continua y répida toma de decisiones.

Las escalas de observacidn, los registros anecdéticos y
los diarios de clase son instrumentos cuya utilizacién puede
considerarse especialmente adecuada para esta ¢tapa. En las
escalas de observacién se registran los comportamilentosv
manifestados por los nifios durante su estancia en el Centro y
que se seialan como significativos para describir modelos de
desarrollo; en los registros anecdéticos s¢ anotan aquellas situa-
ciones o comportamientos que, por apartarse de lo habitual,
requieren una interpretacién més detallada y en los diarios de
clase se recogen los datos mds relevantes de cada jornada -asis-
tencia de alumnos, actividades realizadas, materiales empleados,
resultados generales obtenidos,...- y 1a valoracién de los mismos.

En ocasiones serd conveniente complementar las
observaciones con otros procedimientos y técnicas que contribu-
yan a obtener una visién més objetiva de la realidad.

La informacién que se facilite a las familias deberé
adoptar asimismo un caracter cualitativo, en el que sc resalten los
progresos y logros positivos en los distintos 4mbitos, més que las
carencias y dificultades. El equipo educativo ha de presentar més
bien una perspectiva, una opini6n, sobre el proceso de ense-
fianza-aprendizaje, que un juicio cerrado e indiscutible. Los
canales de comunicacién han de ser por tanto bidireccionales,
recogiendo asi la visién ‘que sobre el nifio tienen sus propios
padres.

DECRETO 108/1992, de 9 de junio, por ef que se regulo
la supervisién y autorizacién de fibros y materiol curriculores
paro los Ensenonzas de Régimen General y su uso en fos
Centres Dacentes de Andalucio. :

La Ley Orgdnica 6/1981, de ’'30 de diciembre, de
Estatuto de Autonomia para Andalucia, en su articulo
12.3.2. proclama el derecho de todos los andaluces a la
educacién. En su articulo 19 establece que corresponde a la
Comunidad Aut6noma de  Apdalucia la regulacién y
administracién de la ensefianza en toda su extensién,
niveles y grados, modalidades y ‘especialidades, en el
&mbito de sus competencias, 5in perjuicio de lo dispuesto
en los articulos 27 Y 149.1.30 de la Constitucién,
desarrollados en el Ti{tulo Segqundo y la Disposicién
Adicional Primera de la Ley OrgéAnica B8/1985, de 3 de julio,
regquladora del Derecho a la Educacién.

Por su parte, la Ley Orgédnica -1/1.99%0, de 3 de
octubre, de Ordenacién General del Sistema Educativo, en su
disposicién final cuarta mantiene la  vigencia de 1la
disposicién adicional quinta de la Ley 14/1970, de 4 de
agosto, General de Educacién y Financiamiento de la Reforma
Educativa. Esta WGltima disposicién, desarrollada por el

Decreto 2531/1974 de 20 de junio (BOE del 13 de Septiembre)
sobre autorizacién de libros de texto y material didéctico,
establecidé - que los libros de texto y material necesarios
para el desarrollo del sistema educativo estardn sujetos a
la supervisi6én de la Administracién educativa.

El Real Decreto 986/1991, de 14 de Junio (BOE del 25)
ha aprobado el calendario de aplicacién de 1la nueva
ordenacién del sistema educativo. Las ensefianzas minimas
correspondientes a las etapas de Educecién iInfantil,
Educacién Primaria y Educacién Secundaria Obligatoria han
sido establecidas por- Real Decreto.

Por otra parte, en el .Ambito de gestién de la
Comunidad Auténoma de Andalucia, distintas disposiciones
han establecido las ensefanzas correspondientes a la
Educacién Infantil, Educacién Primaria y Educacién
Sécundaria Obligatoria.

El resto de las enseflanzas, tanto .de régimen general
como de régimen especial, correspondientes a la nueva
ordenacién, del sistema educativo configurado por la Ley
Orgé&nica 171990, de 3 de octubre, 8e regulard
posteriormente, de acuerdo con la normativa especifica que,
a tales efectos, se desarrolle.

En este contexto, procede establecer una nueva
regulacién del sistema de supervisi6n de los proyectos
editoriales a partir de los cuales se elaboren 1los
correspondientes libros y material curriculares
susceptibles de ser utilizados por los Centros docentes de
Andalucia que impartan ensefianzas de régimen general,
arbitrando para ello un modelo de supervisién consecuente
con la nueva ordenacién del sistema educativo, sin
menoscabo de los derechos y libertades del profesorado,
alumnado, padres y madres, asi como de autores y editores.

En su virtud, previo informe del Consejo Escolar de
Andalucia, a propuesta del Consejero de Educacién y
Ciencia, previa deliberacién del Congsejo de Gobierno en su
reunién del dia o de Junio~ de 1.992.

DISPORGO:

Articulo 12.-

l.- El presente Decreto serd de aplicacién para la
supervisién ‘de los proyectos editoriales a partir de 1los
cuales se elaboren los libros y material curriculares que
el profesorado Yy los alumnos y alumnas puedan utilizer en
los Centros docentes piblicos y privados de la Comunidad
Auténoma de Andalucia para el desarrollo y aplicacién del
curriculo de las diferentes ensefianzas de régimen general
establecidas en la Ley Orgdnica 1/1990, de 3 de octubre, de
Ordenacién General del Sistema Educativo, y en los Decretos
que regulan dichas enseflanzas en esta Comunidad Autoénoma.

2.~ La aprobacién de los proyectos editoriales
implicard la autorizacién:  de los libros y material
curriculares correspondientes, Eiempre gque sean conformes
con el proyecto editorial aprobado.

3.~ Lo dispuesto en el presente Decreto no serd de
aplicacién a 1a produccion editorial que el profesorado y
los alumnos y alumnas puedan utilizar como material de
apoyo Yy dque no esté destinada de manera especifica para el

.desarrollo de una determinada A&rea, materia o ciclo del

curriculo.

Articulo 28.-

1.- La Consejeria de Educacién y Ciencia supervisard y
aprobard, siempre que retinan los requisitos que se
explicitan en los articulos siguientes, los proyectos
editoriales a partir de los cuales se elaboren los
correspondientes libros y material curriculares de la
Educacién Infantil, Educacién Primaria Y Educacién
Secundaria Obligatoria, 1lo gque conllevard la autorizacién
del uso de dichos libros y material curriculares en los
Centros docentes a que se refiere el presente Decreto.

2.~ La superviei6én de los proyectos editoriales

. consistird en su estudio y andllsis por parte de 1la

Consejerfia de Educaci6bn y Ciencia, 8 los  efectos de su
autorizacién para el uso en los centros docentes.

Articulo 32.-

l.- Los proyectos editoriales de libros y material
curriculares deber&n ajustarse a las lineas Dbasicas del
curriculo respectivo, establecido en las disposiciones por
las que se regulan las enseflanzas de Educacién Infantil,
Educacién Primaria y Educacién Secundaria Obligatoria en la
Comunidad Auténoma de Andalucia. ‘



