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En el supuesto de no presentarse reclamaciones, los citados
documentos se entenderdn definitivamente aprobados.

La Puebla de Cazalla, 23 de julio 1996.- El Alcalde,
Manuel Duarte Suero.

TRIBUNAL ECONOMICO-ADMINISTRATIVO
REGIONAL DE ANDALUCIA. SALA DE GRANADA

ANUNCIO.

En la reclamaciéon ndm. 18/02110/93 por el concepto
de Recaudacion Seguridad Social seguida en este Tribunal
a instancia de Romero Ortega, Nieves, se ha dictado en
12.12.1995 resolucién, en cuya parte dispositiva dice:

No habiéndose podido nofificar en el domicilio sefa-
lado por el interesado, por ser desconocido en el mismo,
se hace por medio de este anuncio de conformidad con
lo establecido en el parrafo d) del articulo 83, en relacién
con el articulo 86 del vigente Reglamento de Procedimiento
en las reclamaciones econémico-administrativas significan-
dole que contra la resolucién citada, cuyo texto integro
tiene a su disposicién en la Secretaria de este Tribunal
Regional, podrd interponer Recurso de Alzada ante este
Tribunal dentro de los 15 dias siguientes a la fecha de
la publicacion de éste.

Granada, 24 de julio de 1996.- El Abogado del Esta-
do-Secretario, Juan José Molinos Cobo.

IB POETA GARCIA GUTIERREZ

ANUNCIO de extravio de titulo de Bachiller.
(PP. 2706/96).

Segun Orden de 24.8.88 (BOE del 30), y posterior
Resolucién de la Subsecretaria de Educacién y Ciencia
de 13.12.88 (BOE num. 10, de 12.1.89), se hace publico
el extravio de titulo de Bachiller de dofia Manuela Parrado
Rodriguez, expedido por el Ministerio de Educacién y Cien-
cia, a propuesta del |.B. Poeta Garcia Gutiérrez.

Chiclana, 19 de julio de 1996.- El Director, Rafael
Lopez Gémez.

MONTE DE PIEDAD Y CAJA DE AHORROS
DE HUELVA'Y SEVILLA

ANUNCIO de convocatoria de Asamblea
General Constituyente. (PP. 2762/96).

Por acuerdo del Consejo de Administracién de esta
Entidad, adoptado en su reunién del dia 18 de julio actual,
se convoca a los Sres. Consejeros Generales a la Asamblea
General Extraordinaria, con cardcter de Asamblea Cons-
tituyente de los nuevos Organos de Gobierno de la Ins-
titucién, que se celebrard el jueves 3 de octubre de 1996,
en el Salén de Actos de la Institucién, sito en Sevilla en

el Pasaje Pintor Francisco Molina s/n (antiguo Pasaje Villa-
sis), a las diecinueve horas, en primera convocatoria, con
sujecion al siguiente orden del dia:

1. Confeccién de la lista de asistentes.

2. Eleccién de los miembros del Consejo de Admi-
nistracién para cubrir las vacantes producidas con motivo
de la renovacién de por mitad de los érganos de Gobierno
de la Caja: Cuatro en representacién de los impositores
de la Entidad, siete por los representantes de los Municipios,
uno en representacién de la Exema. Diputacién Provincial
de Huelva, y uno por los representantes de los empleados.
Designacién de suplentes en igual ndmero y por los mismos
grupos de representacién.

3. Eleccién de los miembros de la Comisién de Control.
Designaciéon de ocho vocales: Tres por los representantes
de Corporaciones Municipales, tres por los impositores,
uno en representacién de la Exema. Diputacién Provincial
de Huelva y uno por los empleados de la Entidad. Desig-
nacién de suplentes en igual nimero y por los mismos
grupos de representacién.

4. Acuerdo sobre aprobacién del acta de la sesion
o designacién de dos interventores a tal fin.

En el supuesto de no concurrir en primera convocatoria
la mayoria de sus miembros, la Asamblea se reunird en
segunda convocatoria media hora después en el mismo
lugar y con el mismo orden del dia, siendo vdlida su cons-
titucién cualquiera que sea el nimero de asistentes, de
conformidad con lo previsto en el articulo 22 de los Esta-
tutos de la Caija.

La presentacién de candidaturas, tanto para vocales
del Consejo de Administraciéon como de la Comision de
Control, y el régimen de las elecciones estdn regulados
en el articulo 30 de los Estatutos y 16 al 18 del Reglamento
de Procedimiento. Tales candidaturas podrén formularse
por los distintos grupos de representacién hasta las die-
cinueve horas ole%l dia 2 de octubre de 1996, mediante
escrito dirigido al Presidente de la Comisién Electoral, a
presentar en la Secretaria General de la Institucién en Plaza
de Villasis, nom. 2.

Sevilla, 18 de julio de 1996.- El Presidente del Con-

sejo de Administracién, Isidoro Beneroso Dévila.
SDAD. COOP. AND. TELE-TAXI TORREMOLINOS

ANUNCIO. (PP. 2824/96).

En cumplimiento del art. 70.3 de la Ley de Sociedades
Cooperativas Andaluzas se hace publico que la Asamblea
General Ordinaria de la Sociedad Cooperativa Andaluza
«Tele-Taxi Torremolinos» celebrada el dia 2 de agosto de
1996 adoptd el acuerdo de disolucién de la misma al
amparo del art. 70.1.c) de la mencionada Ley y el nom-
bramiento de los socios liquidadores, con lo que se abre
el periodo liquidatorio.

Mélaga, 3 de agosto de 1996.- Juan Lépez Ruiz,
DNI 29.997.225-C; Juan Manuel Herrero Rubio,
DNI 7.781.210-B; Antonio Torrubia Navarro,
DNI 74.794.353-D.

(Continda en el fasciculo 2 de 3)
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1. Disposiciones generales

CONSEJERIA DE EDUCACION Y CIENCIA

DECRETO 262/1996, de 28 de mayo, por el
que se modifica el Decreto 106/1992, de 9 de junio,
por el que se establecen las ensefianzas correspon-
dientes a la Educacién Secundaria Obligatoria en
Andalucia.

El Decreto 106/1992, de 9 de junio, en su articu-
lo 5.2 establece que los alumnos y alumnas deberdn, en
el cuarto curso de la Educacién Secundaria Obligatoria,
elegir dos dreas de las siguientes: Ciencias de la Natu-
raleza, Educacién Pléstica y Visual, Misica y Tecnologia.

Asimismo, en el articulo 5.4 establece que los Centros
Educativos podrén organizar las ensefanzas del drea de
Ciencias de la Naturaleza en cada uno de los cursos del
segundo ciclo de la etapa en dos materias diferentes: «Bio-
logia y Geologia» y «Fisica y Quimican.

Por otra parte, el Real Decreto 894/1995, de 2 de
junio, ha modificado el Real Decreto 1007/1991, de 14
de junio, por el que se establecen las ensefianzas minimas
correspondientes a la Educacién Secundaria Obligatoria.
Esta modificacién ha afectado, entre otras, a la diferen-
ciacién del drea de Ciencias de la Naturaleza, en las dos
materias mencionadas, en el cuarto curso de la etapa.

Por tanto, es necesario establecer el alcance de esta
diferenciacién, tanto en lo referente a sus contenidos como
a sus repercusiones en los procesos de evaluacién y tam-
bién con el fin de concretar las distintas posibilidades de
eleccion de los alumnos y alumnas en el cuarto curso de
la etapa.

En su virtud, a propuesta del Consejero de Educacién
y Ciencia, previo informe del Consejo Escolar de Andalucia
y previa deliberacién del Consejo de Gobierno en su reu-
nién del dia 28 de mayo de 1996,

DISPONGO

Articulo 1.°

El articulo 5.° del Decreto 106/1992, de 9 de junio,
por el que se establecen las ensefanzas correspondientes
a la Educacién Secundaria Obligatoria en Andalucia, que-
da redactado como sigue:

«1. De acuerdo con lo establecido en el arficulo 20
de la Ley Orgénica 1/1990, de 3 de octubre, la Educacién
Secundaria Obligatoria tendrd como dreas de conocimien-
to obligatorias las siguientes:

a) Ciencias de la Naturaleza.

b) Ciencias Sociales, Geografia e Historia.
c) Educacién Fisica.

d) Educacién Pléstica y Visual.

fe) Lengua Castellana y Literatura.

g) Matemdticas.
h) Musica.
i) Tecnologias.

2. Las dreas mencionadas serdn cursadas por los alum-
nos y las alumnas a lo largo de los dos ciclos de la etapa,
teniendo en cuenta las posibilidades de opcién propias
del cuarto curso.

3. En el cuarto curso, el drea de Matemdticas se orga-
nizard en dos modalidades. Todos los alumnos y alumnas
cursarén obligatoriamente una de ellas.

4. En el segundo ciclo de la etapa las ensefanzas
del drea de Ciencias de la Naturaleza se organizarén de
la siguiente forma:

a) En el tercer curso de la etapa los centros educativos
podrdn organizar las ensefianzas del drea de Ciencias de
la Naturaleza en dos materias diferentes: “Biologia y Geo-
logfa” y “Fisica y Quimica” manteniendo su cardcter uni-
tario a efectos de evaluacién.

b) En el cuarto curso de la etapa el drea de Ciencias
de la Naturaleza se oganizard en dos materias diferentes:
“Biologia y Geologia” y “Fisica y Quimica” realizdndose
su evaluacién por separado.

5. Las posibilidades de opcién en el cuarto curso de
la etapa, a las que se refiere el apartado 2 del presente
articulo serdn las siguientes:

a) Los alumnos y alumnas podrdn optar por cursar
exclusivamente las dos materias que constituyen el drea
de Ciencias de la Naturaleza: “Fisica y Quimica” y “Bio-
logia y Geologia”.

b) Si el alumno o alumna opta por cursar una sola
de las dos materias del drea de Ciencias de la Naturaleza,
deberd completar su elecciéon con otra de las siguientes
tres areas:

- Educacién Pléstica y Visual.
- Msica.
- Tecnologia.

c) El alumno o alumna que no opte por ninguna de
las materias del drea de Ciencias de la Naturaleza deberd
elegir dos de las restantes tres dreas mencionadas en el
apartado “b” anterior.

6. La Consejeria de Educacién y Ciencia establecerd
las condiciones y circunstancias en que, excepcionalmente,
los centros educativos podrdn organizar de forma integrada
el drea de Ciencias de la Naturaleza a lo largo de todos
los cursos de la etapa, con la consiguiente evaluacién inte-
grada del drea.

7. Los contenidos incluidos bajo el epigrafe “La vida
Moral y la Reflexién Etica”, dentro del drea de Ciencias
Sociales, Geografia e Historia, se organizardn como mate-
ria en el Oltimo curso de la etapa sin perjuicio de los res-
tantes contenidos del drea que habrdn de impartirse en
dicho curso.

8. Los curriculos de estas dreas son los que se exponen
en el Anexo Il del presente Decreto, excepto el referente
al érea de Ciencias de la Naturaleza.

Arficulo 2.°

El apartado 5 del articulo 14 del Decreto 106/1992,
de 9 de junio, por el que se establecen las ensefianzas
correspondientes a la Educacién Secundaria Obligatoria
en Andalucia, queda redactado como sigue:

«5.a) En el tercer curso de la etapa la evaluacién de
las materias que constituyen el drea de Ciencias de la
Naturaleza, “Fisica y Quimica” y “Biologia y Geologia”,
serd integrada y unitaria, en el caso de que el centro haya
optado por la organizacién diferenciada de ambas mate-
rias.

b) En el cuarto curso de la etapa la evaluacién de
cada una de las dos materias que constituyen el drea de
Ciencias de la Naturaleza serd independiente».
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Articulo 3.°

El curriculo del drea de Ciencias de la Naturaleza
en la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria es el
que se incluye en el Anexo del presente Decreto. Dicho
curriculo sustituye al andlogo del Anexo Il del Decreto
106/1992, de 9 de junio, por el que se establecen las
ensefianzas correspondientes a la Educacién Secundaria
Obligatoria en Andalucia.

DISPOSICION ADICIONAL UNICA

Los libros de texto y materiales curriculares homolo-
gados o autorizados por la Consejeria de Educacién vy
Ciencia antes de la entrada en vigor del presente Decreto,
segun lo establecido en el Decreto 108/1992, de 9 de
junio, por el que se regula la supervisién y autorizacién

e libros y materiales curriculares para las Ensefianzas de
Régimen General y su uso en los centros docentes de Anda-
lucia y en la Orden de 24 de junio de 1992, por la que
se dan normas sobre supervisiéon y autorizacién de libros
y materiales curriculares para las Ensefianzas de Régimen
General y su uso en los centros docentes de Andalucia,
o segun la Orden de 21 de marzo de 1994, por la que
se establecen criterios y normas sobre homologacién de
materiales curriculares para su uso en los centros docentes

de Andalucia, mantendrén su validez para el desarrollo
del érea de Ciencias de la Naturaleza.

DISPOSICIONES FINALES

Primera.

La Consejeria de Educacién y Ciencia determinard,
en el marco de la normativa que sea de aplicacién, la
forma en que ha de consignarse la evaluacién por separado
de las dos materias «Fisica y Quimica» y «Biologia y Geo-
logia» en los documentos de evaluacién establecidos en

la Orden de 1 de febrero de 1993.

Segunda.

El presente Decreto entrard en vigor el dia siguiente
al de su publicacién en el Boletin Oficial de la Junta de
Andalucia.

Sevilla, 28 de mayo de 1996

MANUEL CHAVES GONZALEZ
Presidente de la Junta de Andalucia

MANUEL PEZZI CERETTO
Consejero de Educacién y Ciencia

ANEXO

CURRICULUM DEL AREA DE CIENCIAS DE LA NATURALEZA

Uno de los elementos que caracterizan el mundo contemporanec es el importante
desarrcllo experimentade por los conccimientos cientificos y la rapidez con
que dichos conocimientos entran a formar parte de la vida cotidiana a Ctravés
de sus aplicaciones tecnoldgicas. Este protagonismo social noe se ha visto
acompafiado por un desarrollce paralelo en la comprensidn gencral de la Ciencia
y de la actividad de los cientificos.

Fn efecte, 1la Ciencia, con su complejidad terminolégica vy su rigoer
metodeldgico, parece presentar una imagen mitica e inaccesible para la mayoria
de los ciudadanos gque, con frecuencia, la consideran constituida per un
connjunto de verdades absclutas e inalterables, preducto de ideas u ccurrencias
individuales mds o mencs geniales.

Un adecuado tratamiento de la educacidn cientifica bésica debera ayudar a la
comprensién de la naturaleza de la Ciencia y de los métodos que le son
propios. Las Ciencias de la Naturaleza, a las que les correspomde una parcela
importante del conocimiento cientifice, estdn constituidas por un cuerpe
organizadce de conccimientos gue ayudan a analizar e interpretar el mundo gque
nos rodea.

Tal cuerpe de concocimientos, en el que se integran las leyes, las teorias y
los procedimientes utilizados para su construccidn, es el resultado de un
proceso de continua elaboracidn, siendo por tanto susceptible de experimentar
revisiones y modificaciones.

Existe una estrecha relacién entre la concepcidn que sobre la naturaleza de la
Ciencia se posee y los tipos de aprendizajes que se promueven en los alumncs y
alumnas. Asi, desde una perspectiva internacional, en las Ultimas décadas la
practica docente mas hablitual ha estado polarizada en torno a des posicicones
extremas: la que considera casi exclusivamente los contenidos conceptuales de
la Ciencia v aquella que hace otro tanto con los métodos de la Ciencia.

En cada wuna de estas ©posiciones subyace wuna determinada concepcién
epistemolégica. Para la primera de ellas la Ciencia estaria constituida por un
conjunto de teorias, leyes y principios que forman un cuerpo ccherente. Una
ensefianza acorde con esta concepcidn es fundamentalmente tedrica vy deductiva.
Para la segunda lo caracteristice de la Ciencia es el método gue utiliza. En
consecuencia los alumnes y alumnas deberdn aprender los métodos clentificos y
estos les permitiran adgquirir por si mismos los conceptos que necesitan. La
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practica docente coherente con esta cencepcién es inductiva y se ha mostrade
basicamente ingenua.

El curriculum que se presenta considera la necesidad de realizar un esfuerzo
de sintesis, superador de la antinomia métodos/conceptos, y entiende que la
Ciencia esta constituida por un conjunto de principios, tecrias y leyes que
nos ayudan a comprencder el medic gque nos rodea, pero también por los procedi-
mientos utilizades para generar, organizar y valorar esos principios, teorias
y leyes.

Pero ademas, el conocimiento cientifico es el producte de una actividad
social. Teode cientifico, para la construccién de las nuevas tecrias, utiliza y
se basa en los conocimientos ya elaborades, viéndose influido por ellos y por
los de sus contemporanecs. La produccién cientifica aparece asi relacicnada,
de una parte, con los saberes de que dispone en ese momento la comunidad
cientifica vy, de otra, con las necesidades vy condiciconamientos sociales
existentes en cada situacidn histérica.

La inclusién de un Area de Ciencias de la Naturaleza en el curriculum de la
Educacién Secundaria Cbligatoria se justifica en la medida en que ayuda al

alumnadce a comprender el mundo gue le rodea y le proporciona instrumentos de
aproximacién, analisis y resolucién de problemas relacicnados con él,
contribuyende asi a una mejor integracidén en su entorno social y cultural.
Fllo implica la necesidad de faveorecer la valoracidén y el conocimientc del
medic natural andaluz para, partiendo de éste, impulsar un saber mas
universal.

El aprendizaje de las Ciencias de la Naturaleza constituye una via
especialmente adecuada para contribuir al desarrcllo personal de leos alumnos v
alumnas, tantec en lo que se refiere a su capacidad de pensamiento abstracto,
curiosidad, creatividad y actitud critica, como en io relacicnade con el
fomento de actitudes de tolerancia y respete ante opiniones diversas, la
valoracién del trabajo en equipe, etc., que configuran la dimensién
socializadora caracteristica de esta etapa educativa.

Una concepcidn de los procesos de ensefianza y aprendizaje en la linea ya
comentada en el Anexo de Aspectos Generales, supone un reconocimienteo del
egpecial protagonismo que corresponde al estudiante en tales procescs. 3es
deriva de aqui la necesidad dc elaborar curriculos gue tengan en cuenta las
caracteristicas del alumnado de la etapa, definidas en funcidn de sus niveles
de desarrello, capacidades, expectativas e intereses, procurando, como
corresponde a una etapa educativa obligateria, cfertar unas Ciencias de 1la
Naturaleza ttiles y ascquibles para todos los estudiantes.

En la Educacidén Primaria los alumneos y alumnas se han aproximado a los
diferentes aspectos {social, natural vy tecnoldgico) que integran el
conocimiento del medio, desde una perspectiva esencialmente glebal y wvivencial
muy conectada con el conecimiente cotidiano y, desde la cual, se tienden
pucntes haclia un conocimiento mas cicntificeo.

En la Educacidon Secundaria Obligatcoria deberd partirse de ahl para ir
progresivamente acercandose a interpretaciones mas rigurosas del mundo gque nos
rodea. Asl €l conocimiento escolar en esta ctapa se situaria en una posicidn
mas equilibrada entre el conocimiento cotidiano y el conocimiento cientifice.

Asumida la necesidad de conocer la estructura cognitiva de los alumnos ¥y
alumnas, por el papel que descempeda en la elaboracién de sus concecimientos,
hay que resaltar en ella la especial trascendencia que, en el campo concreteo
de la enseflanza de las Ciencias, tienen las concepciones o esquemas
alternativos de los estudiantes. Estas concepciones pueden constituir, si no
son tenidas debidamente en cuenta, un obstaculeo para consegulr un aprendizaje
significative de los contenidos, tanto por la resistencia gue manifiestan a
ser modificadas, como por ser en algunas ocasiones contrarias a las ideas que
se quiere gque aprendan los estudiantes.

También desde esta perspectiva, la ensefianza del Area debe orientarse hacia la
aproximacién progresiva entre las concepciones gque socbre los fendmenos
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naturales tenga el alumnado y las conceptualizaciones propias de las Ciencias.
¥l grade de complejidad con que sc formulen estos conocimicntos cientificos
vendra condicionado, de una parte, por las ideas de los alumnos y alumnas, que
seran punto de partida obligado y, de otra, por la significatividad,
funcionalidad y potencialidad explicativa gque dichos conocimientos puedan
tener para los estudiantes.

Al mismo tiempo gue se impulsa el desarrcllo de los marcos conceptuales que
ayudan al alumnado a conocer ¢ interpretar mejeor su entorno natural y los
fenémenos que en €1 ccurrcn, debe procurarse el conccimicnto y use de los
métodos propios de la Ciencia, entendidos come un conjunto de procedimientos
gque propician un analisis mias rigurcso de dicho entorno.

En conscnancia con la visidn descrita del papel v caracteristicas que
corresponden a las Ciencias de la Naturaleza en la FEducacion Secundaria

Chligatoria, han de satisfacerse una serie de reguisitos que afectan a todos
los elementos del curriculum.

Asi, en cuanto a los contenidos se refiere, es necesaric destacar gue ese
término incluye tanto a los de tipo conceptual, como a los relativos a
destrezas, procedimientos y actitudes. De esta forma se pretenden superar
tanto las perspectivas de la ensedanza de las Ciencias que consideran como
contenidos sé6lo los conceptuales, como agquéllas que centran su actividad en el
conocimiento de los procedimientos utilizades por las Ciencias. La selcccidn,
organizacidn y presentacidn de los contenides sc hara pensando especialmente
en la posibkilidad de que sean usados por el alumnadoe para interpretar su
enterneo.

La metodclogia empleada se articularéd en torno a la realizacidon de actividades
peor el prepio alumnade y en el planteamiento de preblemas, pequefias
investigaciones o situaciones que den ocasidén a que utilice, de forma creativa
v adecuada a sus peculiaridades, el razcnamienteo y el pensamientoe divergente.

Cualquicr intente de innovacién y mejora en la oferta educativa aconscja una
revision del papel desempefiadc por la evaluacidn. Concebida c¢omo parte
integrante del proceso de ensefianza v aprendizaje, ¢l sentido que sc dé a la
evaluacidén, v los medios que se utilicen para llevarla a cabo, ha de ser cohe-
rente con los principios basicos que definan la visidn que de aquél proceso sc
tenga, especialmente si =e considera el importante papel gue Juega como
elemento orientadeor de las actiwvidades del alumnado y del prefescrado.

Ha dec entenderse la evaluacidn como referida no sole a la estimacion del
progreso gque consiguen les alumnos y alumnas, sino también come instrumenteo
para valcrar cada unc de los demds eclementos gque intervienen eon ¢l proceso
educativo, desde el propio curriculum disefiado hasta las estrategias,
contenides, metodoleogia, eotco., utilizades para llevarleo al aula.

OBJETIVOE.

En la linea descrita en el Ancxe de Aspoctos Gencrales, los okjetivos se
entienden como las intenciones que sustentan el digefio vy la realizacién de las
actividades neccesarias para la consccucidn de  las grandes finalidades
educativas. Se conciben asi como elementos que guian los proceses de encefianza
y aprendizaje, ayudandc a los preofesores en la organizacidn do su labor
educativa.

Los objetivos del Area de Ciencias de la Naturaleza en la Educacién Secundaria
Obligatoria deben entenderse como apeortaciones que, desde el Area, se han de
hacer a la consecucidn de los obietivos de la etapa.

La ensefianza de las Ciencias de la Naturaleza tendrd como objetive contribuir
a desarrollar en los alumncs y alumnas las siguientes capacidades:

1.- Utilizar los conceptos basicos de las Ciencias de la ¥Naturaleza para
elaborar una interprectacién cientifica de los principales fendmenos naturales,
asi como para analizar y wvalorar alguncs desarrclles y aplicaciones
tecnolégicas de especial relevancia.

Este objetivo viene a subrayvar el sentido, fundamentalmente instrumental, que
debe otorgarse al concocimiento de los conceptos, leyes y teerias basicas de
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las Ciencias de la Naturaleza. Su presencia en esta etapa tiene come finalidad
permitir a los alumnos y alumnas disponer de un marco interpretative de los
procesos naturales mas frecuentes que ocurren en el medic gque les rodea vy
valorar las aplicaciones tecnelégicas de los conocimienteos cientifices.

2.- Aplicar estrategias personales, coherentes con les procedimientos de la
Ciencia, en la resslucién de problemas.

Los conccimientos cientificos se han generado histéricamente como respucstas a
precblemas. De ahi la importancia gque debe otorgarse a la formulacidn vy
resolucién de problemas. El desarrollo de la capacidad para resolver problemas
implica el uso de diversas estrategias, entre ellas, las relativas a la
identiticacién del problema, formulacidén y contraste de hipdtesis, recogida,
organizacién y clasificacién de la informacion, planificacién y realizaciédn de
actividades experimentales, sistematizacidén y andlisis de resultados, vy
comunicacién de los mismos.

3.- Participar cn lz planificacién y realizmacidén en egquipo de actividades e
investigaciones sencillas.

La Ciencia es un producto social y, como tal, sus logros se deben al esfuerzo
acumuilade de muchas generaciones. El trabajo en equipo nc sélo favorece que el
alumnado aprcecie la importancia de la colaboracidén para la resolucidon dco
problemas cientificos, sino que con €1 se contribuye a que valore las aporta-
cioncs propias y ajenas en funcién de los objetives eostablecides, desarrclle
actitudes flexibles vy de colaboracidén y asuma responsabilidades en el
desemperio de las tareas.

4.~ Seleccionar, ceontrastar y evaluar infoermazionss procedentes de distintas
fucntes.

El tratamiento de la informacién forma parte de las estrategias usuales de
resolucién de preblemas. Froponerlo de forma difercnciada implica recenocer la
importancia que reviste la correcta utilizacién de las fuentes de informacién
en la claboracién del conccimiente cientifico.

¥n consecuencia, este objetivo pretende desarrollar en el alumnado una serie
de capacidades relacionadas con el procesamiento critico y autdnomo de la
informacion, entre otras: la ochtencién € integracidn de diversas
informaciones, su seleccidén y wvaloracidn distinguiendo lo relevante de lo
accescrio, la opinidn de la teoria, etec.

5.~ Comprendar y oxpresar mensajes cientificos con propiedad, utilizande
difercntes cédigos de cominicacion.

Este objetivo hace referencia a la capacidad para extraer informacién de
tablas de datos, graficas, etec. y para comprcnder textos scncillos en los gue
se utilicen teorias o conceptos tratados con anterieoridad. Asimismo tiene
relacién con cl dosarrolle de la capacidad de utilizar diferentes sistomas de
notacién para expresar con rigor aquello que se gquiere comunicar.

6.~ Elsborar critcrios personalcs y razonados schre cuestioncs cientificas y
tecnolégicas basicas de nuestra época.

Fs un objetive relacionade con el anterior, pues en muchas ocasicnes la
elaboracidén de esos criterios personales sera conscecuencia de una selecclén vy
andlisis de informaciones muy diversas. Todo elie, junto con lo rocegide on
otros obijetives, permitird <trabajar cucstiones come la distincidn entre
Cicncia y pscudocicncia, el andlisis do noticias aparccidas con pronsa, ¢l uso
de argumentaciones cientificas en apoyo de mensajes propagandisticeos, cto.

7.- Utilizar sus conocimientos scbre el funcionamiento del cuexpe humano para

desarrcllar y afianzar habitos de cuidado y salud corporal.

Subraya estc  objsetive la importancia gque tienc la  comprensidm del
funcionamientc del cuerpe humano en la medida en que puede favorecer la
adopcién de habites de cuidade e higiene corporal, asi come de prevencién de
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accidentes. Al misme tiempo se favorece la adquisicidn y wvaloracién de normas
para una alimcntacidn cguilibrada y la colaboracién en la constiuccién do un
medio social mas saludable y libre de la dependencia de la droga.

8.~ Utilizar sus conocimientos cientificos para analizar los mecanismes
basicos que rigen ol funcionamionto del medio, valerar las ropercusicnes gue
sobre &1 tienen las actividades humanas y contribuir a la defensa,
conscrvacién y mejora del mismo. '

Fl conocimiento de los procesos que ocurren en la Naturaleza deberd llevar
aparejado cl desarrollo, en alumnos y alumnas, de actitudes que favorezcan el
disfrute vy la conservacién del patrimonio natural, la valoracidn y el respeto
del paisaje, su sustrato geolégico y todas las formas de vida, la colaboracién
con programas de defensa y proteccién del medio ambiente, asi como la
valoracién de la incidencia de diverso signo que las aplicacionces clentificas
y tecnolégicas tienen en dicho medio.

9.~ Coneocer y valerar ol patrimonio natural de Andalucia, sus caracteristicas
basicas y leos elementos gue lo integran.

kste cbjetive, estrechamente relacionade con el anterior pretende acentuar la
dimensién socializadora del curriculum facilitando la comprensién y valoracion
del ontorno natural que rodea al alumnade, asi come do la nccesidad de su
conservacién y mejora, al tiempo que se constituye en un instrumento necesario
para propiciar un conocimionto mis universal de los procesos que ocurren en la
naturaleza.

10.- PReconocer que la Cienciz es una actividad humana y gque, como tal,
intervienen en su desarrcllo y aplicacidén factores de tipe social y cultural.

Presenta este objcotive una visidon de la Ciencia como construccidn social cuyo
desarrollo no es ajeno al contexto en que se genera el conocimicnte. La
relacién existente entre los problemas guc la sociedad plantea y ol dosarrollo
cientifico y tecnoldgico, la manera en que cste desarrollo contribuye a cam-
biar la forma de vida de las perschnas, y la valoracidén deo dichos cambios, son
aspectos que deben tomarse en consideracién en el tratamiento del Area, En
este scntido, cabe destacar el papel ceda dia més influyente de los medios de
comunicacidn social.

11.~ Reconocer que la Ciencia debe entenderse como cuerpo de conocimientos
organizados en continua elaboracién, susceptibles por tanto de ser revisados
v, en su caso, modificados,

Este objetive pretende superar la concepceidén degmatica de la  Clencia,
entendida como conjunto de verdades inmutables que habrian sido descublertas y
acumuladas a lo largo de la historia del pensamiento. Considera el proceso de
claboracidn del conocimiento clentifico como una actividad fundamentalmente
constructiva que, mediante aproximaciones sucesivas, cfrece interpretacicnes
progresivamente mas amplias, ajustadas y coherentes accrca de la Naturaleza y
de los procesos que ern ella ocurren.

CONTENIDOS

Al fijar los cobjetivos se ha comenzade a concretar el marce general de
referencia, delimitando qué debe ensefiarse a través del Area de Ciencias de la
Naturaleza en esta ctapa educativa. Con el desarrcllo del capitule de
contchnidos se pretende concretar mas cesta intencionalidad, complotando asi lo
referente al qué ensedar.

Como se recoge en el Ancxo de Aspectos Generales, se entiende por contenidos
tanto los referidos a conceptos como a procedimientos y a actitudes, valores y
NOYmas.,

Tenicndo en cuenta que la estructura principal de las Ciencias de la
Naturaleza estd constituida por teorias y conceptos que configuran csquemas
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interpretativos de la realidad, sc ha tomado como tipo de contenido que
organiza el curriculum, agquél gue hace reforencia a conceptos rclevantes y a

las relaciones ontre c¢llos. El punto de partida scran los conocimientos
adguiridos por los alumnos y alumnas en la Educacidén Primaria para profundizar
cen  ellos, desarrellarlos y proceder & su  progresiva diferenciacidn vy
enriquecimiento. )

Con la presentacién de los contenidos de todo tipo en nicleos, sé6lo se
pretende hacer una descripeldn de los aspectos rcelevantos que se trataran en
esta etapa. Queda abierta, por tanto, la posibilidad dec diferentes tipos de
organizacidn, secucnciacién y concrecidn de loz contenides. Este tipo de
decisiones serd competencia del equipo de profesores del Area.

La seleccidén de les contenidos se ha realizado en funcién de su relevancia
para la vida diaria, teniendo en cuenta, a la wver, que se refieran a aspectos
basicos de la Ciencia y a la forma de produccién del conocimiento cientifice.
En relacién con este Ultime aspecte es necesaric destacar el importante papel
que puede Jugar el estudio de cuestiones relativas a la Historia de la
Ciencia, que deben tencr un especial protagonismo como clocmentos de motivacidn
v de reflexidn sobre tales procesos.

El estudio e interpretacion del medic fisico se centra de forma prioritaria en
los sistomas materiales terrestros y supone una progresidn con respecto a las
formulaciones propias de la Fducacidén Primaria. La Tierra puede ser
considerada come un sistoma material cuyos componcntos, on funcidn de diferen-
tes factores y la interaccién entre ellos, determinan diversidad de climag,
rclicves, scres vivos, formas de organizacidn, etc. Desde la perspectiva del
plancta come sistema o© conjunto de sistemas, es importante sefalar una serie
de conceplos. crganizadores, de gran poder oxplicativo, que subyacen en los ni-
cleos de centenidos que se han establecidoe y que otorgan una maycr coherencia
al conjunto, permitiendo establecer numerosas reclaciones entre ellos. Son los
conceptos de: diversidad, organizacién, interaccidn, cambio y energia.

Todo sistema presenta unas propiedades gue lo caracterizan y le dan unidad.
Pero, a su vez, los valores concretos de esas propiedades, puestos de
manifiesto a través de la obscrvacidén y la medida, asi como el caracter
abicrto y dinamico de los sistemaz materialcs posibilita, dentro de esa
caracterizacion comin, una hetercgeneidad de manifestaciones, una diversidad.

El concepto de interaccién es bésico para comprender los sistemas. Toda
interacelén suponce una  influencia mutua  entre distintos clementos, que
modi fica las caracteristicas que escs mismos elementos presentan cuandoc estén
aislados. Se puede afirmar que los elementos existentes en el todo organizade
se encuentran en uno de sus estados peosibles y han perdide parte de la
potencialidad que tenian como contes individualcs,

Pero precisamcntce csa pérdida supone que las interacciones generan un deter-
minado orden y dan lugar a diferentes formas de organizacidn, apareciendo
estructuras nuevas, con caracteristicas distintas, propias del nueve sistema,
y diferentes de las propiedades de los elementos constituyentes. Es decir, los
cambios son consecuencia de las interacciones.

La cnergia, come capacidad del sistoma para producir transformaciones, puede
utiiizarse para explicar la dinamica de cualquier entidad real. A partir del
flujo de cnergia cxistente en nucstro plancta se preduce orden y crganizacidng
los sistemas materiales se mantiencn, s¢ crean y sc hacen més complejos gra-
ciag a ese flujo. Algunecs de los cambios a que se ven sometidos los sistemas
son ciclicos o reversibles; otros, por el contraric, son irreversibles. Se
cntenderd peor evolucidn les cambies irrevorsibles y  continuos, aungue ne
necesariamente graduales, por leos que los sistemas materiales se transforman
generandeo nuevas configuraciones y nuevos sistemas.

Estos grandes conceptos, que ayudan a comprender la Naturaleza, se trabajarén
a través de los nicleos de contenideos que a continuacién se exponen,
permitiendo ectablicccr relaciencs de muy diverso tipe entre clleos. Agi,
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alumnos y alumnas se aproximaran al concepte de diversidad a partir del
estudic de los materiales terrestres, do los seres vivoes, de la variedad de
ostrategias repreductoras, de los difcrentes ostados de agrogacidn, sustan-
ciag, elementos quimicos, etc.; o a los conceptos de interaccién y cambie,
cstudiando las modificaciones eon la superficie sélida del plancta, las
interacciones en el medio natural, los cambiocs en el ecesistema, reacciones
quimicas, transtormaciones fisicas, etco.

El &rca sc nutre de aportacioncs que proceden de la Biologia, la Goolegia, la
Fisica y la Quimica. Su organizacién y su tratamiento en el aula puede ir
desde porspectivas mds o menos globalizadoras, concordantes con cl tratamicnto
recibido en la Educacidn Primaria, hasta otras mas disciplinares, siendo éstas
decisiones que corrcsponderd tomar al equipo educative de Centro. AL final do
la etapa debe prevalecer la perspectiva disciplinar. Es por ello que se han
difercneiado dentro del drca las matcrias de “Fisica y Quimica” y “Bieclogia ¥y
Genlogia” de forma opcional en el tercer curso y obligatoria en ol cuarto
CUrso.

Es importante resaltar gque, de acuerdo con le que ya se ha sehalade, el orden
de presentacién de los micleocs de contenides no supene una secuenciacién.

El desarrollo dc cada niclec se ha realizado delimitando los aspectos basicos
de les contenideos que abarca. Ndemds, partiendo do la consideracién de que un
misme concepte puede tratarse con muy diversos grados de profundizacién, se ha
catimado nocosarie cootablcccr algunas roferencias que peormitan conocer  qué
grado de formulacién se comnsidera adecuado para estas edades en funcién de los
objetivos planteados.

1. LOS SERES VIVOS: DIVERSIDAD Y ORGANIZACION

Existe una gran diversidad de seres vives en la Tierra, Dentro de osta
diversidad, se diferencian dos grandes modelos de organizacién, el vegatal y
cl animal. La distribucién de la diversidad de los ooros vives en la
Naturaleza varia en relacidn con los factores del medio.

La claboracién del sistema de clasificacién por el que se opte deberd tener en
cuenta, a un tiempo, las caracteristicas merfolégicas, las wvariaciones en el
seno de urn tipo y el estudio de la distribucién geogratica.

ILos aspectos gque deben destacarse son:

~ Los modelos de organizacidn vegetal y animal se diferencian por el tipo de
nutricién y la manera en gquc sc rclacionan con cl medio.

- Fn cada modeclo se pueden establecer grupos que ayudan a ordenar la
diversidad existente.

-~ Las interacciones de los =zeres vivos entre si y con el medio fisico (agua,
rclieve, rocas, salinidad, clima) hacen que su distribucidn no sca uniferme.

- Existe una gran variedad de seres vivesy algunos de ellos son especies
endémicas de Andaluclia gue es necesario cuidar y proteger.

- Ia diversidad en la Naturaleza tiene gran importancia y por ello hay que
prescrvaria.

Es aconsciable proponer la elaboracidn do claves scncillas gue permitan al
alumnade entender los principios de la clasificacion, come concepto e
instrumcnto para ordenar la diversidad y para cstablecer categorias que ayudan
a la comprensidn de la Naturaleza. Lo impertante no es tanto gque conozmca uha
clasificacién ya hccha, cvomo que adguiera las técnicas y las destrezas quoe 1o
permitan uma concepcelén clara de la clasificacién. Ne se pretende hacer un
estudio exhaustive de toda la diversidad coxistente sino gue el alwmade
concozca una muestra  representativa de  la misma, partiendo del entorno
biolégico dc Andalucia.

Se le debe familiarizar con las formas de observacidn do animales y vegetalce
asi como con las técnicas de registro de cbservaciones. Es importante que la
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organizacidn sc considocrc como alge dinamico, de forma que los zlumnos y
alumnas comprendan que la estructura y la funcidn estan implicadas una en la
otra, eviténdeose gu tratamiente scparado.

Convienc rclacionar los meodclos corperales conr la adaptacién do los scros
vivos al medic y establecer asi conexiones con el concepto de diversidad.
Hacia ¢l final dc la etapa sc ampliard cl estudieo deo la diversidad tratando a
grandes rasges la clasificacidn actual de les sores vivos en cinco Reinos.

El estudic de la diversidad debe completarse con o] fomanto doa una actitud de
cuidado y respeto por todas las formas de vida y especialmente por aquellas
que estidn amenazadas de extincidn.

2. LA UNTDAD Dl FUNCTONAMIENTO DE LOS SERES VIVGS

Bl organismc puede considerarsc como un sistema cn el que materia, energia e
informacién circulan en un proceso de continuo fluje e intercambio con el
medio.

Los aspectos gue deben destacarse son:

- Ixs seres vivos necesitan alimenteos que les aporten materia y energia. Las
plantas los produccn, utilizando encrgis del Sol y los animalcs les consumen,
transformandaolos,

- La fotosintesis es un proceso fundamental para la vida en el planeta.

- La perpetuacidon de la especie la realizan los seres vives utilizando
estrategias diferentes. Lla capacidad reproductora sc desarrolla de forma
diferente segin los ciclos bioldgicos, los cambios corporales y las relacicnes
de reproducceidn.

~ Los. scres vivos sc rclacionan con €l medio recogiends informacidn vy dando
respuestas a los cambiocs internos y oxternos.

- Todos los seres vivos estan formados per una o muchas células que procadon
de ctras células.

—' Las aportacioncs del descrrolle tecnoldgice al conocimiente de los scres
vivos y la utilizacién de una metodolegia cientifica, contribuyeron a la
formulacién dc fa teoria celular y a la supcracidn de la teoria de la
generacién espontdnea.

- Existe una diversidad de microorganismos en cuanto al mode de vida y a la
mancra de obtener matceria y cncergia. Ticnen impertancia per su papel come
descomponedores, como productores de enfermedades y por su utilizacidén en los
procesos industriales.

La célula se tratard principalmente como unidad morfoldgica. EL metabolisme sc
trabajara con un nivel de formuiacion muy simple, como transformaciones que se
producen ¢n  la célula pora poder aprovechar la materia y  la energla
preocedentes de los alimentos.

Se abordara la nubtricion inicialmente como la introduccidn en el aorganismo y
cmplco por £5to de la materia vy cnergia nocosarias para gue desarrclle su
actividad vital. La respiracidn puede tratarze peor analegia con el fendmenc de
la combustidn, por medio de la cual el individuo utiliza la cnergia de los
alimentos para mantener constante su temperatura, para reallzar movimientos,
cte. En relacidn con osto cencepte sc pucde introducir el de metabelismo.

tuchos alumnos y alumnas consideran gque las plantas incorporan sustancias
procedantes  exclusivamente del suelo, ignorando el papel del didzido de
carbono. Ascclun la folosintosis o la rospizacidn y noe a la nutelceldn. Bobord
hacerse una aproximacidn sencilla al concepto de nutricidn vegetal. la masa de
materia vegetal producida en la Naturaleza es enorme; una parte slrve para
nutrir a ciertos animales herbivoros y por ello estén en la base de cadenas y
redes tréficas.
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Es este un momento especialmente adecuadc para desarrollar actitudes de
respeto a la Naturaleza, analizando cuestiones come la deforestacidn, la
desertizacidén, la bilsqueda de alternativas alimentarias, etc. '

El aprendizaje de las funciones de reproduccién es conveniente iniciario de
manera descriptiva. Puede partirse de experiencias, disefiadas y realizadas por
alumnes y alumnas, de muitiplicacidén vegetativa, formacién y germinacién de
semillas, cria de animales... En la reproduccién sexual se considerara la
fecundacién a un nivel sencillo como unidén de células o "elementos" masculinos
y femeninos gque pueden estar en el mismoe individue o en individuos separados,
produciéndose en este uUltimo caso, frecuentemente, dimorfismc sexual. La
herencia se constatara a partir de la cbservacién de 1la semejanza de
caracteres entre progenitores y descendientes.

En un segunde nivel de profundizacién se analizarédn las ventajas de la
reproduccién sexual, los ciclos reproductivos, las estrategias reproductivas
que van desde garantizar la supervivencia aumentando el numerc de
descendientes hasta ir adquiriendc conductas de cuidade de las crias y
relaciones sexuales complejas que llegan a independizar la reproduccién de la
sexualidad.

En cuanto a las relaciones con el medio, conviene que los alumnos y alumnas
disefien y realicen experiencias sencillas para comprobar la respuesta de los
seres vivos frente a cambios en el medio (luz, temperatura, sustancias
quimicas, depredadores, pardsitos...) procurando contrclar las variabies y
recoger adecuadamente los datos para la elaboracidn de conclusicones. Es atil
analizar problemas ambientales prézimos al alumnade, por su cardcter motivader
y porque permiten desarrollar actitudes positivas hacia el medio. Pueden
incluirse algunos aspectos de las funcicnes de regulacidn tales come
homeotermia, comportamiento reflejo, defensa...

3. LAS PERSONAS Y LA SALUD

La concepcidn del ser humano como un ser vive de gran complejidad, impliza que
posee las caracteristicas generales de los demés seres vivos, pero con una
mayor capacidad de respuesta e independencia respecte al medio.

La consideracién del ser humano come un  sistema con  capacidad de
autorregulacién permite entender la salud como una manifestacién de su
equilibrio, al que puede colaborar la perscna con la adquisicidén de habitos de
vida saludable.

Los aspectos que deben destacarse son:

- Los diferentes aparatos que intervienen en la nutricidédn hacen posible que
llegue a todas las células del cuerpo materia y energia.

~ Los habitos alimentarios influyen de una manera importante en la salud.

- Los consumidores deben estar informados y participar en el contrel de los
procesos de produccidn, conservacidén y comercializacién de los alimentes.

- La contaminacidén del aire, el suelo, el agua y los alimentes influye
negativamente en el funcicnamiento del cuerpo humano.

- El ser humano posee la capacidad de recibir informacién del exterior,
procesarla y elaborar respuesta complejas.

- Existen factores socciales que influyen en el sistema nervioso y en la salud
mental en general.

~ El us¢ indebide de medicamentes, el consumo de drogas, tabaco y alcochel
repercuten negativamente en la persona y en la scciedad.

- A lo largo de la vida humana se producen cambios corporales entre los gue
destacan los relacicnados con el desarrcllo de la capacidad de reproduccién.

- La sexualidad humana supone una comunicacién afectiva y es una opcién
personal. Se manifiesta segun diferentes pautas de conducta.
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- En la gestacidén de wun nueve individuce intervienen aspectos biolégicos,
psicolégicos y sociales.

- El desarrocllo cientifico y tecnolégico permite intervenir en los procesos de
la repreduccién.

Este niclec puede considerarse como un segunde nivel de formulacidén de los
contenidos referentes a la organizacidén y funcicnamiento de los seres vivos.
El estudic de aspectos especificos de la especie humana comc sSu mayor
independencia del medio, la adquisicidén de haébitos de vida saludable, el
consumo y la sexualidad, permite trabajar en conexién con otras areas.

Debera favorecerse una actitud de tolerancia y respete por las diferencias
individuales fisicas y pseiguicas. Asi come el reconocimiento, aceptacidén vy
respeto de diferentes pautas de conducta sexual.

La importancia de los contenidos gue se recogen agqui, requiere que se parta de
elementos motivadores relacionados con la experiencia de los propics alumnos y
alumnas. Deben evitarse las descripciones minuciosas, distantes,
descontextualizadas, con preoliferacidn de listados de nombres.

En cuanto al estudio de las funciones de nutricidn, puede partirse de una
descripcidén bésica de las estructuras, estableciéndose relacicnes con las
funciones gue éstas realizan. Conviene tratar problemas cotidianos come las
dietas actuales de los alumncs y alumnas y contrastarlas con la dieta
tradiciconal andaluza.

Es conveniente utilizar procedimientos para medir las constantes vitales en
diferentes situaciones de actividad corporal e interpretar andlisis, por
ejemplo, de sangre y corina.

4, LOS MATERIALES TERRESTRES.

En la Tierra existe una gran diversidad de materiales naturales: sélidoes,
liquidos vy gaseosos. Dentro de esta diversidad es posible constatar
homogeneidad y unidad en las propiedades fisicas, quimicas y estructurales, es
decir, una organizacién. Los minerales y las rocas presentan alteracioness y
cambios profundos al interaccionar con el medio gue les rodea.

Los alumncs y alumnas de estas edades tienen frecuentemente la idea de gue las
rocas permanecen inalteradas a lo large del tiempo, y que séle la atmésfera,
el agua y los seres vivos estan sujetes a cambios. lLos procesos geoldgicos
suelen ser percibidos de manera discontinua y catastrofista.

Los aspectos cque deben destacarse son:
- La superficie sélida del Planeta estd constituida por rocas y sedimentos.
- Las rocas estan compuestas por minerales.

- Existen muchas . rocas diferentes (en su aspecte externo, compesicién,
mineralogia y origen) pero apenas una docena de ellas son las que censtituyen
la inmensa mayoria de la superficie terrestre.

- Las rocas pueden ordenarse de acuerde con su pertenencia a ciertos modelos
organizatives. De ellos los mids relevantes son los relacicnados con su
génesis.

- Las rocas estdn sujetas a alteraciones y cambios continuos, aunque
generalmente lentos, tantc en el pasado como en la actualidad.

- Las rocas contienen informacién sobre las condiciones en gue se originaren y
las alteracicnes posteriores que han experimentado.

- Loz minerales y las rocas son Utiles para el desarrollo social.

%1 reconocimiento de los distintos tipos de materiales de nuestro entorne,
distinguiendo entre naturales y elaborades, sélidos, liquides y gaseosos, no
vives y vivos, permite trabajar los elementos liquidos (el agua), gaseosos (la
atmésfera) y sdlidos (las rocas) de nuestro planeta.
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Se estudiaran las rocas mas abundantes en Andalucia y algunas de las
propiedades observables de las rocas: textura, color, composicién
mineralégica, etc. midiendo aquellos parametros que sea posible (dureza, forma
y tamafic de grano). Se elaboraran claves sencillas para la identificacion de
minerales y rocas, partiendo de la exploracidédn de sus propiedades.

En cualquier caso debera insistirse més en la perspectiva dipamica y genética
que en la descriptiva. Se simplificard cuanto sea posible el estudio de los
minerales, cubriende un deble enfogue: los minerales como componentes de las
rocas y come materiales de interés para la especie humana.

Al principio de la etapa el tratamiento se centrara en las rocas exdgenas, a
las gque se afiadiran al final de la ctapa las enddgenas.

El concepto de cambio debe construirse, a lo large de toda la etapa, en sus
dimensicnes de espaciec y tiempo, mostrande que todes los materiales se
modifican a lo largo del tiempo, y gque este cambio es debido a la accién de
agentes externos e internos. Asi, ocurren cambios en el espacio (locales, de
gran escala y de escala planetaria); de composicién guimica, de reordenacioén
de particulas; cambios de lugar, forma y tamafio; cambios naturales vy
provocados por la accién humana. :

En este apartado se abordarén preferentemente leos cambios a pequedfia escala. La
relacién existente entre éstos y los de escala media son objeto de tratamiento
en el nmiclec de contenidos "Cambios en la superficie sélida del planeta". Por
Gltimo, la relacién entre los cambios regionales y planetarios, debera
abordarse en conexién con el estudic de las manifestaciones de la energia
interna de la Tierra.

Es importante que los alumnos y las aluwmas valoren los minerales, los
sedimentos y las rocas, no sélo como soperte fisico de la vida en el planeta
gine, ademéis, como materiales que los seres vivos en general y el hombre en
particular utilizan de las més variadas formas.

5. CAMBIOS EN LA SUPERFICIE SOLIDA DEL PLANETA.

La superficie sélida del Planeta se encuentra en interaccién permanente con el
agua, la atmésfera y la biosfera. Dicha interaccién determina continuos
cambics en las rocas que, analizados a mayor escala, suponen modificacicnes
del relieve terrestre.

La concepcién estdtica de la superficie sélida de la Tierra, tan frecuente en
los alumnos y alumnas de estas edades, junte con la necesidad de relacionar
procescs y efectos que tienen lugar a escalas espaciales y temporales muy
diferentes, son dcs condicicnantes que es necesatrio considerar al abordar el
modelado del paisaje.

Los aspectos que deben destacarse son:

- Las rocas, en ceontacto con la atmdsfera y los seres vives, se alteran por
causas mecanicas y quimicas. Estos procesos se conocen como Meteorizacidm.

- El agua es el principal agente de meteorizacién y transporte.

~ La ausencia de cubierta wvegetal favorece la erosién del sueleo, lo gque
conlleva un proceso de desertizaciédn.

- Los materiales meteorizados suelen ser transportades a adreas geogrificas mas
bajas, tanto continentales como marinas.

- La retirada de materiales de las zonas mas altas y su depdsiteo en las mas
bajas proveca, a escala geografica amplia, un lento procesc de nivelaciédn.

- Estos procesos producen cambiocs del relieve terrestre que pueden ser lentos
v graduales ¢ esporadicos pero muy intensos.

- La energia solar y la gravedad a través del flujo del agua y el aire scon, en
Ultima instancia, las causas de los procesos de erosidn y transporte.
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La dificultad de percepcidén de los cambios en la superficie terrestre tiene,
como se ha sefialado, una doble dimensién: espacial y temporal.

En lo que se refiere a la dimensidn espacial, deberan relacionarse los cambios
a pequefia escala, analizados en el apartado anterior, con los efectos a escala
media. Su tratamiento en el primer cicle serd fundamentalmente cualitativo,
intreduciende en el segunde <ciclo elementos cuantitativeos gque deberan
relacionarse con el trabajo con mapas topograficos.

Conviene disefiar y realizar proyectos de investigacién sencillos sobre la
erosién, el transporte y la sedimentacién, gque son algunos de los escasos
procesos gecldgicos que pueden trabajarse empiricamente en un laboratorio
escolar, analizandose la influencia de variables como la naturaleza de los
materiales, la pendiente o el caudal.

En cuantc a la dimensidén temporal, puede analizarse algin caso real y proximo
de "catdstrofe natural™ en la que, en un pequefic intervalo de tiempo, se
producen efectos muy importantes. Posteriormente se pueden ver otros de accidn
m&s lenta perc continua. Deberd reflexionarse acerca de las grandes
dimensiones qgue la acumulacién de cambios lentos y répidos puede alcanzar si
se considera un intervalo de tiempo suficiente.

Deberd valorarse la incidencia en Andalucia de los proceseos de cambio en su
superficie sélida.

Favorecer una actitud de respetc hacia la naturaleza y valorar el territorio
come unidad cambiante, organizada y diversa, en la gque tienen lugar
interacciones entre el substrato geolégice, los factores fisico-guimicos del
medico, los seres vives y la actividad humana, son algunas de las actitudes ¥y
valores que deben considerarse entre los contenidos de este apartado.

6. INTERACCIONES EN EL MEDIC NATURAL

Los seres vivos e inertes constituyen un sistema de elementos interactuantes,
con una trama de relaciones que, en Ultimo término, se traduce en un continuo
intercambio y flujo de materia, energia e informacién entre dichos elementos y
entre éstos y el exterior.

La mayoria de los alumnos y alumnas parte de una concepcién de la interaccidn
caracterizada por una causalidad simple, con el reconocimiento de sistemas
binarios, el predominio de lo evidente y una visién muy antropocéntrica,
identificande la relacidén ecoldgica con relaciones tréficas cercanas a su
propia experiencia.

Los aspecteos que deben destacarse son:

- La distribuecién y abundancia de una pcoblacién en un medio determinade
depende de las relaciones que establece con los demids seres vivos y con los
ctros factores del medic.

- Para tipificar las interacciones gue se dan entre los seres vivos pueden
utilizarse diferentes criterios:! su naturaleza, la naturaleza de lecs elementos
que interaccionan, las consecuencias de la interaccién para esos elementos...

— Las interacciones de los seres vives entre si y con los factores del medio
definen el ecosistema.

- Dentro de un ecosistema existen diferentes niveles de crganizacién cada uno
de los cuales debe ser consideradc en relacidn a su ambiente.

- Los ecosistemas se caracterizan y se diferencian entre si por el numerc y
tipos de interaccicnes gue se dan en ellos.

- El suelo es el resultado de las interacciones entre facteres climatices,
geolégicos y biclégices.

La nocién de ecosistema se tratard preferentemente relacionada con el estudio
de alguncs ecosistemas andaluces cercanos al alumnade gue ofrezcan
posibilidades de buscar generalizaciones y diferencias. Se propiciara 1la
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utilizacidén de técnicas sencillas de campo para estudiar la abundancia vy
distribucién de las poblaciones, los factores abidoticos mas relevantes, las
relaciones tréficas, etc. De esta manera se procurard describir y hacer
interpretaciones scbre el funcionamiento del ecosistema.

Entre los distintos tipos de relaciocnes, se trabajaran especialmente las
trb6ficas. Su estudio se establecera diferenciando los grandes grupos de seres
vivos segun el tipe de nutricién {autdtrofos y heterdtrofos) y segun el papel
que desempefian (productores, consumidores y descomponedores).

Se pueden introducir algunos aspectos de la dindmica de poblaciones, por
ejemplo, la regulacién del tamafioc de las mismas en la relacidn
depredador-presa. De igual manera, el concepfto de nicho ecoldgico puede
introducirse definiéndolo como conjunto de relaciones que mantiene una especie
con los demas elementos del ecosistema, tante vivos como inertes.

Los alumnos y alumnas deberadn diseflar y realizar actividades gque permitan
contrastar algunas de las explicaclones fermuladas scbre las relaciones en el
ecosistema. Se realizardn experiencias de separacién, identificacién ¥y
andlisis de los componentes del suelc y de algunas de sus propiedades.

Se favorecera el conccimiento y valoracién de los espacieos naturales andaluces
y la necesidad de respetarlos y protegerlos.

7. LOS CAMBIOS EN EL ECOSISTEMA

Las interaccicnes en el ecosistema generan cambios en él. Los cambics afectan
a los elementos y a sus interacciones de tal manera que el ecosistema se
modifica a lo large del tiempo. Esto supone que el ecosistema tiene capacidad
de autorregulacién. Dicha capacidad es limitada. Un desajuste entre la
modificacién y la capacidad de respuesta reguladora puede conducir al deterio-
ro irreversible e inclusc a la destruccién de un determinade ecosistema. E1
concepto de evolucidén se refiere a los cambios lentos y continues, aungue no
necesariamente graduales, de cardcter irreversible, gque se manifiestan en los
seres vivos a lo largoe de extensos pericdeos de tiempo.

Los alumnos y alumnas de estas edades mantienen una visidén estdtica e
idealizada del ecosistema y wvaloran cualquier modificacion como perjudicial.
Conviene, por tanto, trabajar la dinamica de los ecosistemas como una
caracteristica esencial de ellos vy no séle desde la perspectiva del deterioro
ambiental provocade por la actividad humana.

Los aspectos que deben destacarse son:

- Las interaccicnes alimenticias determinan el funcicnamiento del ecosistema

originando un flujo continuo de energia gue hace posible la circulacién de la
materia.

— Cuando se altera algin aspecte de la estructura o del funcionamiento de los
ecosistemas, se desencadenan procesos que tienden a alcanzar de nuevo un
estado de equilibric dinamico. '

~ Determinadas modificaciones intreducidas en el ecosistema (ciertos fendmenos
naturales o la actuacién humana) pueden scbrepasar la capacidad de
autorregulacién de los mismos.

- El hombre como parte integrante de los ecosistemas existentes, depende de
e¢llos para su supervivencia. La especie humana es en la actualidad la que
posee una mayer capacidad para alterar los ecosistemas.

- Las poblaciones evolucionan a le largo del tiempo como consecuencia de las
interacciones que se producen entre los seres vivos y el medio, para lo cual
es necesaric gue exista variabilidad genética.

— La variabilidad genética es debida a la existencia de mutacicnes y de 1
reproduccién sexual. :

- Los seres vives actuales, clasificados en cinco Reinos, son el resultado de
la evolucidn y diversificacién de una gran cantidad de organismos gque han
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existidoe con anterioridad, muchos de los cuales se han ido extinguiendo a lo
largo de la historia de la Tierra.

- Histéricamente se han dado dos grandes sistemas interpretativos: el fijista
y el evolucionista.

- Las adaptaciones de los seres vives al medic se explican como una
consecuencia de la seleccidn natural.

La circulacidén de la materia en el ecosistema conviene trabajaria de una
manera general, pudiendc concretarse con un ejemplo como el del cicle del
agua. Los cambios a lo largo del tiempo se trataran a partir de sucesiones o
microsucesiones controlables, en cierta medida, por los alumnos y las alumnas
(por ej. el moho del pan, una charca temporal...).

El concepto de evelucidén se centraria, en un primer momento, en el analisis de
los cambios mas evidentes en las poblaciones y se trabajarin las propuestas de
Lamarck y Darwin. En relacidn con el origen de la variabilidad genética en las
poblaciones, se trabajara la transmision de la informacién en la reproduccién
sexual y se intreducirda el concepto de mutacién.

Los problemas ambientales se abordarédn inicialmente a partir de ejemploes
concretos y relevantes gque estén cercanos al alumnado, y otros gque sean
significativeos a escala planetaria hacia el final de la etapa. Al comparar las
investigacicones realizadas en laboratorio con las realizadas en el medio
natural, el alumnado puede aproximarse al carécter complejo del medio.

Se utilizarédn técnicas para conocer el grade de contaminacidén del aire y el
agua, asi como para su depuracién. Conviene establecer debates para valorar
las implicaciones sociales e ideolégicas de la Ecoleogia y de la Ciencia en
general.

Es importante desarrollar actitudes individuales y colectivas propias de una
ética ambientalista, propiciando una toma de conciencia de los peligros que
afectan a la naturaleza y favoreciende el disfrute y proteccién del patrimonio
natural de Andalucia.

8. LOS CAMBIOS GEOLOGICOS EN EL TIEMFPO.

Desde su formacidn, la Tierra ha estado en continuoc procese de cambio. Las
rocas y los f6siles son les "archivos histdricos" , testimonios del pasado

terrestre, que permiten un acercamiente a la reconstruccién de la historia de
la Tierra.

El concepto de tiempo geoldgico y la inclusidén en este esquema de los
acontecimientos mas importantes de la historia del planeta, presenta serias
dificultades de construccidén. Los alumnos y alumnas perciben con dificultad
segmentos de tiempo superiores a la escala de la vida humana. Por ello se hace
dificil la comprensién de la lentitud de los cambios geolégicos y biolégicos.
La wvisién "catastrofista™ como posible explicacién de les grandes aconteci-
mientos geoldégicos parece guardar relacidn con esta dificultad de percepcién
de grandes escalas temporales.

los aspectos gque deben destacarse son:

- S86lo en una Tierra gue canbia tiene sentide el concepto de tiempo
geolégico.

- Los fésiles, ademéds de evidenciar la existencia en el pasade de formas de
vida diferentes a las actuales, son una fuente informativa insustituible para
la reconstruccién de la historia de la Tierra.

- lLas reocas pueden ser consideradas comeo "archives histéricos™ a partir de los
cuales es posible reconstruir la historia de la Tierra.

- La Tierra tiene un pasadoe extraordinariamente extensc.
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- Histéricamente ha habido, y en cierto modo subsisten, dos interpretaciones
acerca de la manera en que se producen los cambios en la superficie terrestre:
la Catastrofista y la Unifeormitarista.

- La forma, compogicidén y estructura de la Tierra estédn condicionadas por su
pasado histérico.

La construccidn del conceptoe de tiempo gecldgico sdle es posible desde una
perspectiva dindmica de la Tierra. BEn los primeros afios de la etapa, el
trabajo debera centrarse en la movilizaciédn de las concepcicnes de los alumnos
y alumnas hacia interpretaciones dinamicas de los procesos geoldgicos,
utilizande los principios del actualismo, horizontalidad y superposicién de
lcs estratos come procedimientos que permiten cordenarles cronolédgicamente.

En el cuarto curso se hard una aproximacidén a la reconstruccidn de la historia
geoldgica de supuestos sencillos, poniéndose mas énfasis en los procedimientos
que pueden utilizarse que en la historia misma.

La comprensidén de la magnitud del pasado terrestre exige ofrecer un contenido
a ese encrme lapsc de tiempo. Conocer algunos de los grupes fosiles mas
caracteristicos de los diversos periodos geoldgicos, asi como los
acontecimientos mas importantes de la historia de la Tierra, sera un
instrumento para ello.

9. MANIFESTACIONES DE LA ENERGIA INTERNA DE LA TIERRA.

Los relieves terrestres no pueden ser explicados sdleo con el recurso a los
procesos de la dinamica externa. Los volcanes y los terremotos son algunas de
las manifestacicnes mas evidentes de que la energia interna del planeta
produce efectos en la superficie terrestre. Histdricamente se han formulado
diversas interpretaciones acerca de los procescos de formacidn de las montafias
y de otras deformaciones de las rocas de la corteza.

Las concepcicnes que los alumnos y las alumnas de estas edades parecen tener
acerca del interior terrestre, la experiencia personal de la rigidez de las
rocas, junto cen las dificultades de manejo de escalas espaciales planetarias
y temporales de millones de afios, son algunos de los condicionantes que deben
considerarse en relacidn con este nucleo de contenidos.

Los aspectos que deben destacarse son:

- Ademds de los procesos destructives del relieve que favorecen la nivelacidn
de la superficie terrestre, hay otros gue tienen come consecuencia la
construccidon del relieve.

- Tanto los procescs destructives come los constructivos del relieve son
generalmente lentos, aungue no necesariamente graduales ni continues.

- La presencia de determinadas rocas y estructuras de deformacidn, se explica
recurriendo a procesos terrestres de origen interno.

- Los terremotos y los volcanes son algunas de las manifestaciones méas
evidentes de que existe actividad interna en el planeta.

- Existen deformaciones de los materiales terrestres a pequefia escala
{pliegues y fallas) v a gran escala (cordilleras), cuyoc origen ha recibido
diversas interpretaciones a lo largo de la historia de la Geclogia.

- La teoria de la tectdnica de placas ofrece un modelo de flujo de materia y
energia en todo el Planeta gque explica de una manera ¢global y coherente los
grandes procesos geclégicos que ocurren en la Tierra.

El objetivo de este apartado debe ser constatar gque la dinamica del interior
terrestre existe y gque recurrir a ella se hace imprescindible para ofrecer
respuestas a algunos de los grandes problemas geoldgicos. Este nuclec de
contenidos deberd trabajarse sélo en el cuarto curseo con la excepcidn del
estudio de los wveolcanes y terremotos, gque podrad recibir un tratamiento
elemental en cursos anteriores.
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La deteccién de deformaciones en las rocas y algunas otras manifestaciones de
la dindmica interna terrestre, el usc de instrumentos de medida come la
brujula y la investigacién de posibles causas y efectos de alguna "catastrofe
natural" préxima, son procedimientes de interés que deben formar parte de los
contenidos de este apartado.

La importancia que los fendmenos sismices alcanzan en Andalucia aconseja
favorecer la sensibilizacién sobre las posibilidades de deteccién y prevencidén
de dichas catastrofes naturales.

10. LA TIERRA EN EL UNIVERSO.

la Tierra es un elemento integrante de un sistema material, el Sistema Solar
cuyo nivel de organizacién puede ser explicado mecidnicamente con las leyes de
gravitacién. La relacién existente entre la Tierra y los restantes componentes
de ese sistema, principalmente con el Seol y la Luna, dan lugar a sucescs
ciclicos como el dia y la noche, las estaciones y las fases lunares. El
Sistema Solar es parte integrante de otra organizacién superior, nuestra
galaxia, y ésta, a su vez, del Universo.

Los aspectos que deben destacarse son:
- La Tierra es un planeta del Sistema Sclar y gira alrededor del Sol.

- La sucesidén del dia y la noche se explica por el movimiento de rotacidn de
la Tierra en torno a su eje.

- La sucesién de estaciones en el ciclo anual y la diferencia estacional entre
los dos hemisferics, se explican por la inclinacidn del eje de rotacidén de la
Tierra y su traslacion alrededor del Sol.

- El Sistema Solar pertenece a un sistema mayor, la Via Lactea. Esta es una
galaxia semejante a otras muchas del Universo.

— Histéricamente han sideo formulados diversos modelos interpretativeos de la
posicidén de la Tierra en el Sistema Sclar y en el Universo. De ellos destacan
el sistema geocéntrico y el sistema heliocéntrico.

Este nliclec de contenidos pretende familiarizar a los alumnos y las alumnas
con la utilizacién de modelos sencillos para interpretar fendmenos naturales
relacionadeos con los movimientos de la Tierra.

Los alumnos y las alumnas deberan representar e interpretar diferentes escalas
en el Universo. Es conveniente que se construyan algunos instrumentos
astronémicos sencillos (por ej. un gnomon y un cuadrante), un reloj de sol, o©
una maqueta simplificada del sistema solar y que se familiaricen con el usc de
técnicas gue permitan la orientacién durante el dia y durante la noche.

Debera favorecerse el interés por recabar informaciones histéricas sobre la
evelucién de las explicaciones cientificas a problemas planteados por los
seres humanos.

11. PROPIEDADES GENERALES DE LA MATERIA.

El estudio y caracterizacién de la diversidad de sistemas materiales se hace
posible a través de la observacién y medida de sus diferentes propiedades. De
ellas hay algunas, como el wvolumen, la masa, el peso, la densidad y la
temperatura, que son de uso frecuente en la vida cotidiana.

El propésito fundamental de este nlcleo de contenidos se centra en la
iniciacién al estudio, medida, caracterizacidén y diferenciacién de tales
magnitudes. Este trabajo puede desarrollarse con grades diferentes de amplitud
y precisién, por lo que para su estudioc en la etapa de Educacidn Secundaria
Obligatoria se destacan los siguientes aspectos:

- El volumen se relaciona con el espacio gue ocupa un sistema material, sea
sdlide, liquide © gasecso. Conviene realizar experiencias de medida de
voliumenes, en las que, para ayudar a que los alumnos y las alumnas superen una
de las concepcicnes mas frecuentes en estas edades, debe resaltarse gque el
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volumen no depende s6lec de la altura del objeto o del recipiente que lo
contiene.

- La masa se asociard simplemente con su medida en la balanza. Por las
dificultades que existen para diferenciar entre masa y peso y por la falta de
informaciones relevantes que todavia tienen los estudiantes sobre el tema al
principic de la etapa, no es imprescindible distinguir entre ellas hasta les
Gltimos cursos, cuando se estudien las fuerzas y fendmencs asociados con la
gravitacién.

Deberin diferenciarse los conceptos de masa y volumen, y comprobar que tanto
el volumen como la masa se conservan ante las operaciones de divisidn o cambio
de forma, aunque sdlo la masa lo hace en los cambios de estado, procesos de
disolucién, etc. Para diferenciar entre ambas propiedades es también necesario
medir la masa de objetos de igual volumen, asi como estudiar la cantidad de
liquido desalojade por distintos sélidos segln sea su masa y su volumen.

- las propiedades caracteristicas ( densidad, puntc de ebullicién y punto de
fusién) permiten diferenciar unas sustancias de otras. El concepto de densidad
de las sustancias permite precisar la idea intuitiva sobre la existencia de
sustancias pesadas y ligeras.

- La temperatura se presentarid como una expresién del estado de un cuerpo,
medible con un termdmetro. Se destacard su caracter intensive y su
independencia de las caracteristicas de los cuerpes, asi como ia inexistencia
de cuerpos frios o calientes por naturaleza. Debe ponerse de manifiesto la
existencia de temperaturas superiores a 100 °C e inferiores a 0 °C.

En el lenguaje cotidianc se confunden los conceptos de caleor y temperatura.
Pese a elle se considera mAs adecuade abordar la diferenciacidén de ambos
conceptos al estudiar las transferencias de energia. Al principic de la etapa
se puede relacionar el calor con la temperatura de forma que, al mencionar

ocbjetos calientes o frios, se aclare que se refieren a objetoslque tienen alta
o baja temperatura.

Es conveniente que los alumnos y las alumnas se acostumbren a realizar
estimaciones, antes de la medida, de propiedades de cbjetos de use cotidiano.
Las medidas que se realicen servirédn para poner de manifiesto el caracter
consensuade de las unidades y su  importancia en todas las clencias
experimentales. Los alumnos y alumnas han de ejercitarse en la medida de estas
magnitudes y su correcta expresidén mediante un nimero y su unidad. Se
diferenciarén los términos magnitud y unidad.

Se utilizaran aparatos de medida sencillos: balanzas, probetas, pipetas o
termémetros, aunque sin pretender gue los alumncos y alumnas los usen de forma
rigurcosa. El trabajo con unidades se centrard en las de uso mas corriente: g,
kg, 1, <l, mi, m3, dm3, cm3 y °C.

Conviene que los cambios de unidades ne se planteen de formas meramente
algoritmicas, sine dentro de situaciones problemdticas de la vida cotidiana,
en las gue se puedan ver, Yy comparar en situaciones experimentales, las
diferentes unidades que se utilizan.

En el estudio de procesos de medida y en el aprendizaje de técnicas y manejo
de aparatos, se deben potenciar wvalcores relacionados con la sensibilidad peor
el ocrden y la limpieza de los cobjetos, la necesidad de precisidon en la
realizacién de las medidas, presentacidén crdenada de los dates obtenidos, etc.

12. LA NATURALEZA DE LA MATERIA: CAMBIOS FISTCOS

Existe una gran diversidad de sistemas materiales. De acuerdo con la teoria
cinético-molecular toda la materia se encuentra constituida por particulas muy
pegqueflas en continue movimiento que estdn separadas por espacios vaclos. La
rapidez con que se mueven las particulas depende de la temperatura del cuerpo.
La materia puede presentarse en tres estados de agregacidén gue es posible
explicar por el agrupamiento y el movimiento delas particulas. Dichas
particulas no cambian en las transformaciocnes fisicas.
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Los aspectos que deben destacarsce son:

- Todo lo gque observamos estd hecho de la misma materia, organizada en
diferentes particulas que se mueven.

- Las diversas sustancias estéan hechas de particulas distintas.

- Al cambiar la presién y la temperatura, las particulas se pueden aproximar o
aleiar, dando 1lugar a gque cambie el aspecte de la sustancia, pasando
sucesivamente por los distintos estados de agregacién. Las condiciones a las
gue ocurren dichos cambios son caracteristicas de cada sustancia.

- Con independencia de su estadoc de agregacidén la materia presenta sus
propiedades de masa, volumen, etc. pudiendo, por ej., comprimirse y expandirse
en todos ellos. En estado gaseoso esto es mucho mas patente.

- Los cambios de estado del agua tienen mucha importancia para la vida en la
tierra. En el aire existe agua. Especial atencién mereceran los procesos de
condensacién y evaperacién del agua y su relacién con los fendmenos
atmosféricos: lluvia, nieve, rocioc, etc.

La constatacién de la diversidad en los sistemas materiales, asi como 1la
cbservacién de diferentes tipos de transfermaciones, obliga a buscar unas
primeras explicacicnes para interpretarlas.

Por el gran numero de transformaciones fisicas cotidianas que pueden
interpretarse, de forma elemental, con algunas de sus hipdtesis basicas, la
teoria cinético-molecular es especialmente adecuada para que los alumnes y las
alumnas expliquen gran cantidad de fendmenos cotidianos, al tiempo que puedan

hacer las primeras reflexlones sobre la relacidén entre los hechos y las
explicaciones, asi como sobre la naturaleza de las ciencias experimentales.

La idea de diversidad en la Naturaleza se puede poner de manifiesto al
estudiar las mezclas y sustancias puras. El estudio de las disolucicnes
conviene abordarlo de forma cualitativa, sin cédlculos de concentracidén o
solubilidad, mientras que puede identificarse una sustancia utilizande las
propiedades caracteristicas mis comunes: la densidad y los puntos de fusidn y
ebullicion.

La separacién de sustancias puras a partir de las mezclas y disoluciones debe
servir para la familiarizacién en el uso de técnicas instrumentales como la
decantacién, filtracién, evaporacién a seguedad, cristalizacién y destilacidn,
asi como para el estudic de las diferencias estructurales entre las mezclas y
las sustancias puras.

Se tratard la composicién de algunos sistemas complejos comunes, dedicando
atencién especial al aire, al agua potable y al petréleo, analizando los
problemas de contaminacidén relacionados con ellos.

Con ocasiédn del estudio de eslos sistemas se relacionaran los procesos de
separacién de sustancias utilizados en el laboratorio con los gque se emplean
industrialmente.

13. LA NATURALEZA DE LA MATERIA: CAMBIOS QUIMICOS

Entender los cambios guimicos implica analizar previamente los conceptos de
elemento y compuesto. Para ello la teoria atémica apeorta un marce explicativo
sencillo y potente en el que, ademads, encontrard cabida la nocién de reaccidn
quimica. Todos elloz son objetivos de este nucleo de contenidos.

Las transformaciones quimicas se analizardn, desde un punto de wvista
macroscépice, como aparicién de unas sustancias y desaparicién de otras. El
cambic de sustancias se puede evidenciar observande la variacién en las
propiedades caracteristicas e interpretar, con un modelo atdémico elemental,
cemo un proceso de recrdenamiento de los atomos.

El estudio de algunas reacciones de descomposicidn permitird la introduccidn
de las nociones de elemente y compueste. Se clasificaran les elerentos,
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insistiendo en las diferencias entre metales y no metales. Los alumos y las
alumnas deberan adquirir una concepcién de los dteomos come "ladrillos basicos™
gue componen la materia, puesto que concebirlos como la parte mas pequefia a la
que puede llegarse en un proceso continuo de divisidén, les induce la idea de
dtomo como un ente microscdpico que tiene las propiedades macroscopicas de las
sustancias. Conviene tener en cuenta la identificacién gue suelen hacer los
alumnos vy alwmas entre elemento y sustancia pura per un lado, y entre
compueste y mezcla por otro. La dificultad de aclarar estos conceptos aconseja
no so6lo analizar las diferencias en el compertamiento macroscépico, sino
utilizar modeleos y diagramas atdémicos gue ayuden a diferenclar el significado
de cada uno de elloes.

Se debe conocer el significado de las formulas quimicas sin realizar para ello
un estudioc sistematice de las reglas de formulacidén y nomenclatura gquimica.
Deben estudiarse las propiedades fundamentales de algunas sustancias: el agqua,
el hidrégeno, el oxigeno y el didrido de carbone. Se obtendrén y se
comprobaran experimentalmente sus propiedades mids notables.

Se tratardn algunas reacciones muy frecuentes, como las de combustidn.
Conviene analizar los problemas de contaminacién ascociados a los procescs de
combustién industriales.

Hay que diferenciar las transformaciones fisicas, come los cambios de estado,
de las reacciones quimicas, come la combustidén y otras gque transcurren con

emisién de gases, tanto desde un punto de vista macroscépice come desde una
interpretacidén atémica de las mismas.

Al final de la etapa se introducird un modelc de atome capaz de explicar
cualitativamente la naturaleza eléctrica de la materia. Es suficiente con un
nivel descriptivo y no es necesario llegar al estudio de modelos, como el de
Bohr, que pretenden explicar la constitucién interna de los atomos. Se
introducird el Sistema Periédico, clasificacidén de leos elementos que da cuenta
de la regularidad en las propiedades de los mismos.

Ciertecs tipos de reaccién comeo las reacciones acido-base, acido-metal, de
oxidacién de les metales, de reduccién de los éxidos, presentes en los
procescs metaliirgicos, y algunas otras escogidas por su importancia industrial
o su relevancia en el entorno préxime al alumnado, deberadn tratarse en el
segunde ciclo.

Se completara el estudio de las reacciones quimicas, siempre de manera
cualitativa, con el analisis de los factores que influyen en la velocidad de
reaccién. Se pondrd de manifiesto la diferencia entre reacciones lentas
{oxidacién del Thierrc...) y répidas (combustiones...}), analizandose la
importancia de la velocidad de reaccién en los procesos industriales. 3Se
diferenciard igualmente entre reacciones exotérmicas y endotermicas.

El conocimiento de algunas sustancias derivadas del carbono se abordarid de una
manera descriptiva y elemental, estableciéndose caracteristicas muy generales
de ese tipo de sustancias.

Los conocimientos anteriores permitiran al alumnado comprender que las
diversas combinaciones entre los atomos posibilitan al hombre la creacién de
nuevos materiales tales come los plasticos, medicamentos, drogas, tejidos
sintéticos, ete. Junto a ello han de valorarse los riesgos que supone para la
salud, para la conservacién del legado histéricoe y para la calidad de vida en
general, la presencia de sustancias quimicas agresivas en el medio ambiente.

A lo largo de toda la etapa, se dedicara especial atencidén a las normas de
seguridad e higiene en la utilizacién de productos y en ia realizacidn de
experiencias.

14. ENERGIA Y CALOR

El concepto de energia permite estudiar, desde una misma perspectiva, todas
las transformacicones que se presentan en la naturaleza, conectando fendmenocs
de apariencia muv diversa. Este caradcter unificador constituirid la idea clave



Pagina nom. 10.168 BOJA nim. 94 Sevilla, 17 de agosto 1996

del nilcleo dedicado al estudio de la energia, lo que cbliga a analizar
transformaciones de todo tipo y no sdlo las relacionadas con el campo de la
Mecanica.

La importancia vy la complejidad del conceptc de energia hace necesario
precisar distintos niveles para cada uno de los dos ciclos.

En los primeros afios de la etapa se tratara:

- La existencia de formas diferentes de energia: cinética, potencial
gravitateria, interna (que tiene en cuenta la temperatura y la naturaleza de
la sustancia), eléctrica, etc.

- La posibilidad de transformacién de unas formas en otras, pudiéndose
identificar esas transformaciones en procesos cotidiancs simples. 3Se
analizardn procesos en les gue se den transformaciones en gque intervengan
todos los tipos de energia, no limitandose al estudic de las transformaciones
mecanicas.

~ El concepto cualitativo de degradacidén de la energia, gue permite explicar
la aparente "desaparicién™ de la energia cuando ésta se utiliza.

- La relacién entre energia y tecnologia. En concreto, se analizaran las
transformaciones energéticas implicadas en los procesos de produccién de
electricidad: centrales hidroeléctricas y centrales térmicas (de carbon, de
fuel-oil y nucleares). Se presentaran  fuentes alternativas: eélica, solar,
etc., ¥ Su presencia en Andalucia, insistiende en el ahorro energético como
opcidn alternativa. Se hard un andlisis de las consecuencias medicambientalss
de unos u otros procedimientos.

En el cuarto curso de la etapa se ampliara el estudio de procesos en los gue
ocurren transformaciones energéticas, con la consideracién de algunces nueves y
la aplicacién del principio de conservacién para explicar y predecir fendmenos
casi siempre de forma cualitativa. E! estudio cuantitativo se reserva para
casos muy sencillos. Se analizaran los procescs de transferencia de energia,
distinguiéndose cualitativamente entre trabajo y calor.

El trabajo se asociara & procesos en los que hay wuna fuerza y un
desplazamiente observable, y el calor con aquellos procescs de transferencia
debidos a una diferencia de temperatura entre los cuerpos. En cada uno de
estos procesos puede identificarse el sistema que cede y el que gana energia.

Se diferenciard entre caleor y temperatura, v se haréd un estudic cualitativo de
las formas de propagacién del calor. Se analizaran las transferencias de
energia que ocurren en las maquinas simples y en algunas miquinas térmicas
sencillas, y se introducird el concepto de potencia.

Conviene insistir en que en todos los casos se cumple el principio de
conservacién de la energia y se analizara la capacidad de las maquinas simples
para multiplicar fuerzas. De esta forma, el estudio de las magquinas simples
puede aprovecharse para diferenciar los conceptes de energia, fuerza y
potencia. Es necesaric reflexionar sobre las consecuencias sociales que se
derivan del uso de las maquinas.

la idea de degradacién de la energia puede asociarse con la pesibilidad de
aprovechar determinadas formas de energila para realizar trabajo, cofreciende la
oportunidad para discutir los problemas relacicnades con el consumo de
energia, la crisis energética y sus consecuencias sociales y ambientales.

Se utilizara la teoria cinético-molecular para hacer una interpretacion de les
términos: presién, temperatura, calor y energia interna.

15. LUEZ Y SONIDO.

La luz y el sonido son fenémenos gue tienen en comin su caracter cndulatorio,
en los que se propaga energia sin propagacién neta de materia.

Con este nicleo de contenidos se pretende gque los alumnos y las alumnas
comprendan v se familiaricen con el funcionamiento de los aparatos més comunes
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relacionados con la luz y el sonide {camaras fotograficas, espejos, lentes,
instrumentos musicales...), asl comc los mecanismos de la visidn y el coido.
Conviene hacer un tratamiento esencialmente experimental, de forma que se
proporcione a alumnos y alumnas la base necesaria para construir un medelo
simple de la luz y el sonido gque pueda explicar los fendmenos més corrientes
que les rodean.

En cuanto a la luz, habréan de tenerse en cuenta los siguientes aspectos:

- Se utilizaré un modelo que contempla la luz como una entidad fisica en el
espacio, distinta de las fuentes emisoras y de los efectos que produce. Se
diferenciard entre esta entidad fisica invisible y los efectos senscriales gue
origina, tales como la claridad, la visidén, el coleor, etc. Se dotara a este
modelo con las cualidades dindmicas de la luz, afladiendo caracteristicas
especificas: propagacidén rectilinea, el espacio recorrido no depende de la
intensidad de la fuente luminosa, la luz no desaparece a no ser gue exista una

interaccién material, no se propaga en direcciones privilegiadas, y lo hace
igual de noche que de dia.

- Las sombras se¢ interpretan come ausencia de luz, que es blogueada peor un
cuerpo opaco. Su estudio permitird introducir el modelo de rayos geométricos
que representan simbélicamente la direccidén de propagacién de la luz,
prestando especial atencién a que no se asigne una existencia material a estos
rayos. Se observari que la formacién de sombras no es posible con luz difusa
ni estd relacionada con la intensidad de las fuentes.

- Para comprender el mecanismo de la wvisién hay gque aceptar gue todos los
cuerpos, no solo los espejos, pueden reflejar la luz gue les llega. Todo
cuerpo iluminado pox una fuente es, a su vez, fuente que emite luz en todas
direcciones y no imigenes de si misme. Es necesarie que la luz entre en el ojo
para wver los objetos a partir de la luz gque reflejan. Se pueden estudiar
analogias con la camara oscura y la cémara fotografica para explicar el meca-
nismo de la visidén en el ojo.

- El modelo de rayos permite analizar cualitativamente el fenémeno de la
refraccién y la formacidn de imigenes en espejos y lentes. Los diagramas gque
se utilicen deben representar no sélc los dos o tres rayos especiales usados
para localizar la imagen, sinc tede €l haz con el que se interpreta la
formacién de cada punte imagen. Se veran aplicaciones de las lentes para la
correccién de defectos visuales y en la fabricacidén de diversos instrumentos
opticos.

- Se tratard la dispersidn de la luz y la absorcidén y reflexidn selectiva
encaminadas a la comprensidn de que el color de los objetos no es una cualidad
caracteristica de los mismos, sino el resultado de la interaccién de una luz y
un objeto determinades. La dispersiédn debe encuadrarse como un aspecto mas de
la refraccién, no come un fendmeno nuevo o© aislado. También se tratara la
sintesis aditiva y sustractiva y se relacionardn todos estocs conceptos con
fenémenos y aplicaciones corrientes como: la televisién y fotografia en color,
la mezcla de pinturas, la formacién del arce iris...

En cuanto al sonido, se tratardn tres aspectos fundamentales: detecciébn,
preduccidn y propagacidn.

Se realizaréd un analisis de los sonidos gque percibimos diariamente y una
constatacién de su enorme diversidad. Como resultado de ese analisis se
clasificardn los sonidos en: graves y agudos (tono}, fuertes y débiles
{intensidad) y producidos por un instrumente musical o por otro (timbre}.

Se buscard la razén de esta diversidad en el origen de cada sonido concluyendo
en que todes ellos se originan en alge gque vibra. Conviene hacer alguna
referencia a la anatomia del oido y al mecanismo sensorial de la audicién. Se
sefialaran las dificultades que tenemos para percibir los ultrascnidos y tam—
bién que de la sensacidn sonora se puede pasar al dolor. Se trataran cuestio-
nes de alteracién del medio ambiente por niveles de sonido poco adecuados
{contaminacién acistica).
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3e comprobard la necesidad de un medio material para la propagacidn del
senido, y se estudiard la relacidn gque existe entre su velocidad y las
caracteristicas del mediec.

16. ELECTRICIDAD

La ensefianza de la electricidad en esta etapa tendrd como objetivo
proporcionar a los alumnos y las alumnas un modele que les permita una primera
explicacién elemental de algunos circuitos y aparatos de uso ordinario, asi
como comprender el significado de los parametros basicos e inscripciones de
dichos aparatos, junto con una idea acerca de su funcionamienteo. Serd preciso
poner de manifiesto la existencia de una propiedad de la materia, la carga
eléctrica, en procesos de electrizacién por frotamiento. Se construiran vy

analizaran circuitos de corriente continua, y se reconoceran los efectos de la
corriente eléctrica.

Se trataran los siguientes aspectos:

- Montaje de circuitos de corriente continua. Representacidn, mediante los
simbelos adecuados, de un circuito construide peor los alwmos y las alumnas y
viceversa. HNecesidad de gque el circuito esté cerrado. Analisis de la
estructura de una bombilla de incandescencia, observandce la continuidad del
circuito dentro de la misma.

- Modelo elemental para explicar el funcionamiento de un circuito. Analisis
del papel de los distintos elementos.

- Distincién entre aislantes y conductores e intreduccién del concepte de
resistencia eléctrica.

- Concepto de intensidad de corriente y de voltalje, y realizacidn de medidas
en circuitos eléctricos simples. Las medidas deben expresarse correctamente,
indicando siempre la unidad y conociendo el cardcter aproximado de toda
medida, tanto por la imprecisidén de los aparateos como por los errores del que
mide. :

-~ Estudic de la ley de Ohm aplicéndola a casos sencillos. No se trata tanto de
realizar «calculos numéricos, como de analizar diferentes situaciones,
prediciendoc resultados y sacando conclusiones.

~ Aunque sdlo sea de forma cualitativa, deben observarse distintos efectos de

la corriente eléctrica: térmico imico, magnéfico mecanico. En todos estos
s Gu g Y

procesos, se insistira en las transformaciones energéticas que tienen lugar.

— 8e introducird el conceptc de potencia y se analizard su relacién con el
voltaje y la intensidad.

El tratamiento de estas ideas puede realizarse a través del estudio y analisis
de situaciones concretas del entorno proxime de alumnos y alumnas: asociacién
de pilas en diversos aparatos, esquema eléctrico de una vivienda,
caracteristicas de una bombilla destacando su resistencia como propiedad gque
la identifica y el significado de las inscripciones de potencia y voltaje gque
aparecen en ella...

Se insistird en el peligro que supone no respetar las normas de seguridad
cuando se trabaja con circuitos eléctricos. Se harda una reflexién sobre las
aplicaciones de la electricidad al munde productive, la influencia del avance
cientifico en la mejora de la calidad de vida y su incidencia ambiental.

17. MOVIMIENTO

El movimiento es algo cominmente observado, aunque su descripcién sistematica
v explicaciétn sean bastante complejas. La Historia de la Ciencia muestra gque
la definicién de las magnitudes basicas para su estudie no ha sido una tarea
gimple. Ello debe considerarse en la iniciacién de los alumnos y las alumnas
en el estudio del movimiento, dedicando especial atencidén a la clarificacién
de las magnitudes que se utilizan en su descripeién.
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En este nucleo de contenidos se incluye el estudic de movimientos de
trayectoria conocida, ya sea rectilinea o curvilinea, sin hacer un tratamiento
vectorial.

El preoblema de partida serid el conccimiente de la posicidén en cualguier
instante. Trabajandc con movimientos reales, se concluird en la necesidad de
fijar un origen de posiciones y de tiempos, definiendo la posicién como la
distancia desde el origen hasta el punto en cuestidén, medida scobre la
trayectoria y distinguiéndola de la distancia recorrida. 3Se recogeran e
interpretaran datos en tablas y graficas.

El concepto de velocidad media se utilizard en ejemplos en que la wvelocidad
pueda considerarse come aproximadamente constante. FEl1 planteamientc de
problemas relacionados con movimientos reales en los que la velocidad no se
mantiene constante, permitird introducir los conceptos de velocidad
instantanea y aceleracién media; se tendrdn en cuenta algunos errores
frecuentes en los alumnos y las alumnas, gue confunden aceleracidn ¥y
velocidad, precisando la diferencia entre velocidad y cambios de velocidad.

Conviene realizar una intreduccidén cualitativa de las magnitudes bésicas ¥y
plantear la resolucién de problemas principalmente come un analisis fisico de
situaciones reales, fijandose las condiciones que los simplifican, emitiéndose
hipétesis razonadas y adelantandose las fdrmulas que las representan. 36élo
después de comprender el significado fisico de cada situacidn y cada magnitud,
podrid hacerse un uso razonado de las ecuaciones. S5e pretende de esta manera
ofrecer una perspectiva mas creativa e imaglnativa de la Ciencia apoyada en
las nociones aprendidas, pero no limitada a un conjunto de algoritmos.

Debe asociarse la wvelocidad con la direccién del movimiente y, con el fin de
hacer representaciones graficas, utilizar un vector sobre la trayectoria para
gque los alumnos y alumnas identifiquen los cambios de direccidn como cambios
de velocidad.

18. FUEREAS

La fuerza es una magnitud asociada a las interacciones. Para que exista fuerza
eg necesaria la presencia de dos cuerpos gue interaccionen. El valor de la
fuerza aplicada estd relacionade con las deformaciones. La fuerza es mutua e
jdéntica entre los dos cuerpes que interaccichan.

ILa descripecién y estudio de algunas interacciones obliga a la definicién de
nociones que, come la de fuerza, son frecuentemente utilizadas en la vida
diaria y no siempre con ¢l mismo significado que le atribuyen los cientificoes.
Los alumnos y alumnas, fruto de su experiencia cotidiana y de la aplicacién
del sentido comin, tienen habitualmente una idea de fuerza come propiedad
intrinseca de algunos cuerpos, relacionada con la velocidad y no con los
cambios de velocidad, y que puede transferirse de un cuerpo a otro.

Conviene que los alumnos y alumnas identifigquen todas las fuerzas presentes en
algunas gituaciones estaticas simples, dibujandolas ¥ nombrandolas
adecuadamente, para lo cual es necesario: el uso de los vectores, aunque s0lo
gea como medio de representacidm; nombrar cada fuerza especificando los dos
cuerpos en interaccién e identificar el origen de <cada fuerza como
gravitatorio o electromagnético.

De forma similar pueden abordarse los problemas de estatica de fiuidos,
analizando las fuerza presentes y las condiciones que se deben cumplir en la
flotacién de los cuerpos. Se introducira el concepto de presidn,
diferenciandole del de fuerza, analizando con detalle los factores que
influyen en la presién hidrostatica y atmesférica.

Se analizaran las expresiones de las leyes de Coulomkb y de la Gravitacién
Universal. A partir de esta ultima se discutira el significado del término
“pesc de los cuerpos”, identificando los factores de los gue depende.

Debe analizarse la relacidn entre fuerza y movimiento, destacando la propiedad
de los cuerpos de mantener su velocidad si sobre ellos ne actiia una fuerza
resultante capaz de cambiarla (primer principic de la dindmica). Es importante
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analizar el rozamiento entre cuerpos gue se mueven o intentan moverse uno
sobre otro. Se reconocerd el efecto de las fuerzas aplicadas scbre un cuerpo
en fenémenos en los que se produzca un cambic de velocidad, medificando 1a
idea de proporcionalidad entre fuerza y velocidad por la relacidn establecida
en el segundeo principio de la dinamica.

Fn la resolucién de problemas se primard una actitud reflexiva y de
formulacién de hipdtesis sobre un tratamiento puramente algoritmice. Lo
esencial, en esta etapa, para el andlisis dinadmico del movimiento sera
reconocer cada una de las fuerzas presentes y el efecto de la resultante sobre
un mismo cuerpo. En particular se analizard el movimiento de caida libre desde
un punto de vista dinamico.

El estudic dinamico del movimiento circular debe realizarse cualitativamente,
destacando la necesidad de una fuerza para producir los cambios en la
direccién del movimiento. El andlisis de los movimientos de los planetas,
tratados en el nucleo de contenidos diez, proporciocna una buena ocasidén para
aplicar estos conocimientos, rechazande la idea del movimiento natural e
insistiendo en la necesidad de que exista una fuerza de atraccidn del S0l
sobre los planetas y ninguna otra que la anule, 3e pondra de manifiesto el
cardcter de sintesis de la teoria newtoniana al explicar dos fendmenos, en
apariencia tan diferentes, como la caida de los cuerpos ¥y el movimiento de los
planetas.

ESPECIFICACICHES PARA EL CUARTO CURSO.

El sentide opcional que tiene el &rea en el cuarto curso, la complejidad de
ciertos contenidos, asi como su grado de abstraccién o las exigencias
conceptuales o procedimentales gque plantean, determinan gque su tratamiento
tenga lugar exclusivamente en el uGltime afio de la etapa. Esto ocurre con los
ntcleos denominados: Movimiento, Fuerzas y Manifestaciones de la energia
interna de la Tierra.

Del nicleo denominado "Los cambics en el ecosistema"™ se profundizara en
concepte de evelucidén, trabajandose las propuestas de Lamarck y Darwin sobre
los mecanismos que originan los cambios en las poblaciones.

Aunque en los cursos anteriores se ha podido trabajar de una manera basica la
idea de que los seres vivos han sufrido cambios a los largo del tiempo, es en
este curso donde se trataran los elementos esenciales para entender la
evolucién biolégica: poblacién y especie, origen de la variabilidad genetica,
interacciones de las poblaciones con el medic y las explicaciones lamarckista
y darwinista. A partir de estos conceptos se abordaran las adaptaciones de los
seres vivos explicadas como resultado de la seleccidn natural.

Del nicleo denominade "Los cambios geoldgicos en el tiempo” corresponde hacer
una aproximacién a la receonstruccién de la historia geoldgica de asupuestos
sencillos, conocer algunos de los grupos fosiles mas caracteristicos de los
diversos periodos geclégicos, asi como los acontecimientos més importantes de
la historia de la Tierra.

Del micleoc denominade "Energia y caler™, se ampliardn los procesos en los que
ocurren transformaciones de energia, aplicando el principic de conservacién
para explicar y predecir fendémenos de forma cualitativa, reservandose el
estudio cuantitative para casos sencilles. Se analizaran los procesos de
transferencia de energia, distinguiéndose cualitativamente entre trabajo y
calor.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

En el Anexo de Aspectos Generales se ha definido el marce en el que debe
encuadrarse la ensefilanza de cualquiera de las Areas de esta etapa educativa.
Dentro de este marco conviene ofrecer unas pautas orientativas que guien la
actuacién del profesor en los procesos de ensefianza y favorezcan, paralela-
mente, los procesos de aprendizaje de los alumnos y las alumnas.

- Tomar como punto de partida le que los alumnos y alumnas conocen y piensan
acerca de su medio fisico y natural y organizar el proceso de trabkajo teniendo
en cuenta dichos conocimientos o concepciones.
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resaltar la importancia que, para la construccidén del conocimiento cientifico,
se le otorga a esta estrategia didactica.

En efecto, el conocimiento cientifico se ha generado histéricamente
relacionado con ¢l tratamiente de problemas. Una investigacidén cientifica no
es otra cosa que la formulacién e intento de resclucién de problemas. Por
problema se entiende una situacidn, cuantitativa o no, gque demanda una
solucidn, y en la que los individuos implicados no conocen medios © caminos
evidentes para obtenerla.

Los problemas pueden presentarse como interrogantes, plantearse a partir de un
acontecimiento 1llamative o© preocupante, wuna situacién contrastante, un
fendmeno que no permita un diagnéstice inmediate, o en el contexto de una
serie de actividades iniciales que preopicien la curiosidad, la formulacién de
preguntas y problemas que tengan suficiente potencialidad para trabajar
contenidos deseables desde el punto de vista educativo. Se pretende partir del
analisis de situaciones concretas para buscar posibles soluciones,
favoreciéndose en el alumnade la formulacidn de hipotesis y el disefic de
estrategias de resolucidén. En este sentido, se debe considerar el entorno
natural de Andalucia comc un puntc de partida desde el cual profundizar en los
distintos problemas planteados.

No se trata de que los alumnos y las alumnas redescubran de forma autdénoma lo
que generacicnes de cientificos han elaborado a le large de la Historia, sino
mds bien de propiciar en ellos, a partir de los problemas planteados, procesos
de busqueda y de elaboracién de informaciones, en relacidn con objetos de
trabaljo, que favorezcan, en definitiva, la construccidén de nuevos conoci-
mientos y la generacidén de actitudes deseables.

Trabajar sobre un conjunto de problemas en terno a los cuales se organiza el
preceso de aprendizaje, constituye un mecanisme eficaz para interesar a los
alumnos y a las alumnas en los asuntos propuestos, favoreciendo un tipo de
motivacién vinculada a aspectos cognitivos {la curiosidad por conccer nuevas
infoermacicones e instrumentos para resolver las cuestiones planteadas) al
tiempo que se dota a la secuencia general de actividades de mayor signi-
ficatividad.

— Trabajar con informacicnes diversas.

En la practica educativa actual se atribuye una importancia crecisnte a la
diversidad de fuentes de informacidén que intervienen en los procesos de
enseflanza y aprendizaje. BSe consideran como tales 1las aportaciocnes del
profesor y de los libros de texto y consulta como también las procedentes de
las interaccicnes entre alumnos y las alumnas, las gue maneja cada uno como
conocimientos anteriores, las procedentes del entorno socionatural en el que
los alumncs y alumnas se desenvuelven, etc.

La necesidad de considerar esta diversidad de fuentes de informacién se
justifica ademéds en la ensefianza de las Ciencias de la Naturaleza, por cuanto
el propio carécter de la Ciencia obliga a la wutilizacién de maltiples
informaciones procedentes de fuentes diversas. Por ello es é&sta una orienta-—
cién decisiva en la metodologia de trabajo empleada y debe ser contemplada
como un contenido importante. Analizar sistemAticamente y con rigor diversas
fuentes de informacién ( prensa, medics audicvisuales de comunicacién, textos,
cuadres de datos, graficas, ilustraciones diversas, mapas, observaciones de la
realidad, etc.), comparar contenides de las mismas, trabajar en la integracidn
de esos contenidos y realizar valoraciones partiendc de criterios establecidos
son pautas de trabajo que deben considerarse como habituales.

- Crear un ambiente adecuado de trabajo para realizar un trabajo intelectual
eficaz.

Para poder desarrollar procesos de trabajo gque favorezcan los aprendizajes de
los alumnes y alumnas es indispensable crear un ambiente adecuado que propicie
y facilite dichos procesos. Ello se plasma en determinadas formas de organizar
tanto el espacio en el dque se realizan las actividades como el desarrolle
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temporal de las mismas, aspecto que los profesores de Clencias de la
Naturaleza deberan tener especialmente en cuenta, dade el cardcter diversi-
ficado de dichas actividades.

En la organizacidn del trabajo habrd que buscar una adecuada coordinacidn
entre las actividades enfocadas al trabaje individual, las previstas como
trabaje en pequefic grupo y las de trabajo en comin de teodas las personas que
constituyen el aula. En las actividades de grupo es necesario propiciar el
intercambio fluide de roles entre alumnos y alumnas y potenciar la
participacién de é&stas en los debates y tomas de decisicnes como mecanismo
corrector de situaciones de discriminacién sexista.

La seleccién y preparacion de los medios didacticos apropiades constituyen
tareas bésicas en la planificacién de la ensefianza, siende aconseljable
diversificar su uso con el fin de fortalecer el cardcter didactice de las
actividades programadas. Conviene recordar que el simple use de un recursec
determinado, como la realizacién de actividades experimentales, proyeccién de
diapositivas, estudio de mapas, etc., no garantiza el carécter activo de la
ensefianza, caracter que vendrid dado en todo caso por una aplicacién coherente
de pautas metodolégicas que favorezcan la actividad intelectual del alumnado,
y no simplemente por la realizacién de actos externos y la manipulacién de
recursos variados.

- Propiciar la elaboracidén, conscolidacién y maduracién de conclusiones
personales acerca de los contenidos de ensefianza trabajados.

En dltimo término, el desarrcllo del proceso de enseflanza y aprendizaje debe
garantizar la construccidén de nuevos conocimientos y el progresivo desarrollo
de los esquemas de conocimiento de los alumnos y alummas. Ellce puede
favorecerse con enfoques metodoldgicos que propicien la intervenciédn del
alumnado a lo largo del proceso de trabajo y favorezcan la obtencién de
conclusicones personales.

Muchas veces este proceso de elaboracién progresiva de conclusiones tendra que
poner en cuestién los conocimientos perscnales antericores, y los prejuicios
arraigados en los alumnos y alumnas come concepciones © come esguemas de
conocimiento o de creencias, adecuidndeolos al proceso riguroso de trabajo gue
se haya pretendido desarrollar.

Para consolidar los aprendizajes realizados, habrd de ofrecerse a los alumnos
v alumnas oportunidades de aplicarles a otras situacicnes, y favorecer su
utilizacidén para la resolucidén de problemas en situaciones reales. De esta
forma se contribuye a evitar que utilicen esguemas de conocimiente diferentes
para resolver problemas, segin gue se ubiquen en un contexto académico o en la
vida cotidiana.

CRITERIOS DE EVALUACION.

En el Anexco de Aspectos Generales se han definide los objetives y las
caracteristicas de la evaluacién del proceso educative, asi comc el conjunte
de elementos que deben evaluarse. La contribucién especifica que desde este
Area puede hacerse a este proceso, se traduce en una mayor concrecidn de
determinados aspectos de la evaluacidén del desarrcollo de las capacidades de
los alumnos y alumnas. DPe ella pueden obtenerse informaciones para la
evaluacién del resto de los elementos que participan en el proceso educativo.

En este apartado, sin perjuicio de leo dispueste a tales efectos en el Real
Decreto 1007/1991 de 14 de Junio, se establecen criteries que ayudan a valorar

el desarrollo de las capacidades propuestas. La flexibilidad con que deben ser
usados se comenta igualmente en el Anexo de Aspectos Generales.

Estos criterios de evaluacidén emanan de la justificacidén que se ha hecho del
drea ¥y, por tanto, de la propuesta de objetives realizada. Por ello se han
organizade en torno a cincce eplgrafes directamente relacicnados con los
grandes objetivos del &rea.
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s Sobre la adquisicién de conceptos basicos.
Con este criterio se pretende valorar si los alumnos y las alumnas:

- Poseen un bagaje conceptual basico gque les ayude a comprender e interpretar
el medic que les rodea.

— Tienen capacidad para utilizar esos conocimientos en la explicacién de
algunocs fenémenos sencilles.

El dominic de los conceptos, leyes, teorias y modelos se pone de manifiesto,
especialmente en esta etapa, no tante por la capacidad de definirles fermal y
cperativamente, como por la capacidad de utilizarlos para explicar fenémenos y
para aberdar la resolucién de problemas.

Debe esperarse que los alumnos y las alumnas utilicen ese conocimiento para
llegar a scluciones correctas ante situaciones y fenémenos muy prdximos a los
que se han trabajado en clase. En los casos en gque se trate de abordar
situaciones mas novedosas, dada la complejidad de cualquier problema y la
existencia probable de mas de una scolucién, se atenderd principalmente al uso
coherente de los conceptos, teorias, leyes o modelos para buscar una primera
solucidn, aungue ésta sea incorrecta ¢ incompleta.

Asi, por ejemplo, se valorara no tanto gque los alumnos y alumnas sepan exponer
las propiedades de la energia, como gque sean capaces de utilizarlas para
explicar algunos fenémenos naturales y cotidianos y aplicar el principio de la
conservacidén de la energia al analisis de algunas transformaciones. O que sean
capaces de aplicar los conocimientos sobre el funcionamiento de los aparatos
reproductores, a la comprensién del fundamento de algunos métodos de
facilitacién de la precreacidén y de contrel de la natalidad, asi come a la
necesidad de adoptar medidas de higiene y salud.

s Scobre el planteamiento y la resolucidn de problemas.
Con este criterio se pretende valorar la capacidad del alumnado para:

- Formular problemas relacionadeos con el medic natural, incorporarlos a sus
procesos  habituales de construccién de conocimientos, delimitarles vy
contextualizarlos.

- Abordar las posibles soluciones, formular hipdétesis, llevar a la practica
una estrategia concreta de resolucién o para comprobar y criticar algunas
soluciones.

- Manifestar actitudes de curiosidad e interés indagatorio en relacidn con el
medio fisico y los fenémenos naturales.

La resolucidén de problemas no debe guedar reducida a un conjunto de reglas o
algoritmos gue combinan alguncos dates para dar una respuesta numérica. Elle
obliga a un replanteamiento de la nocidén de problema y de los criterios para
decidir cuando puede considerarse resuelte. La introduccidn de cambios en los
enunciados de los problemas y la exigencia de verbalizar el procesc de
resclucién, resaltando los aspectos conceptuales y procedimentales scobre
agquellos gue suponen un Simple operativisme, son estrategias que pueden
favorecer los cbhjetivos que se pretenden.

No se trata, por tanto, de reducir los problemas a un tratamiento numérico en
donde s6lo hay una respuesta valida, sino que se han de plantear situaciones
abiertas que podran presentar soluciones diferentes.

Este conjunto de capacidades debe manifestarse béasicamente en los progresos
del alumnado para derivar nuevas cuestiones a partir de las trabajadas en
clase y de aplicar modelos de planteamiento de problemas a nuevas situaciones
relacionadas con el medio que le rodea.

Asi, por ejemplec, ante el problema de conccer la temperatura que alcanzard an
el equilibric una mezcla de sustancias, se valorard si el alumno o la alumna
es5 capaz de hacer una estimacién previa y adelantar posibles soluciones,
precisar y explicar de qué dependerdn las mismas, describir la manera de
resolver el problema, criticar v contrastar los resultados. etc.
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s Scbre la expresidén y comprensidn.

Con este criterio se pretende valorar el progresc de los estudiantes en su
capacidad para:

- Analizar criticamente la informacién de las distintas fuentes distinguiendo
lo relevante de lo accescrio y les datos de las opiniones. '

- Extraer informacidén de graficas, tablas y férmulas simples.
~ Comprender textos sencillos en los que se haga uso de conceptos aprendidos.
— Comunicar con claridad y precisién las conclusiones de una investigacién.

Las aportaciones que desde el Area se hacen al desarrolle de las capacidades
de expresién y comunicacién, se refieren tanto al uso del lenguaje comin como
al emplec de nociones, cddiges y sistemas de expresién especificos del ambito
de las Ciencias de la Naturaleza

Asi, por ejemplo, se valorard si los alumnos y alwmas son capaces de
representar e 1interpretar cadenas y redes tréficas, o si son capaces de
expresar el resultade de una medida mediante un numerc y una unidad, asi como
explicar verbalmente su significado.

* Sobre la nocién de ciencia.

Con este criterio se pretende valorar la capacidad de alumnos y alumnas para:
- Relativizar modelos tebricos propuestos por la Ciencia.

- Analizar v comparar diferentes respuestas dadas para una misma actividad.

- Analizar las consecuencias de los avances cientificos.

— Analizar criticamente el uso en diversos mensajes de alusiones supuestamente
cientificas.

Se trata de diferentes aspectos que han de tomarse en cuenta para valorar la
actitud critica de los alumnos y las alumnas y su idea de la ciencia.

Asi, por ejemplo, se valorarid si los alumnos y las alumnas son capaces de
determinar mediante el analisis de algin fendmeno cientifice ¢ tecnolégico,
algunos rasgos distintivos del trabajo cientifico, comc su influencia en la
calidad de la wvida, el caracter de empresa colectiva en continua revisién; o
si diferencian el uso publico de argumentos cientificos del de otros que no lo
son, con lo que ello supohe en cuanto a la capacidad de comprender situaciones
en que se recurra al mito de la ciencia para apoyar mensajes publicitariocs, la
utilizacién de elementos relacionados con supersticiones, magia, etc.

* Sobre la participacién y el trabajo en equipo.

Con este criterio se pretende valorar la capacidad de los alumnos y las
alumnas para:

- Implicarse en la realizacidén de las tareas de clase.

- Trabajar en equipo, escuchando, rebatiende, argumentando, dividiende el
trabajo, etc. )

-~ Considerar el resultado no como la suma de contribuciones individuales sinc
como una sintesis de las aportaciocnes de cada uno de los componentes del grupo
y de los debates gque hayan tenido lugar.

El aprendizaje de las ciencias no es una tarea individual dominada por
intervenciones siempre afortunadas.

Asi, por ejemplo, se valorard si los alumnos y las alumnas son capaces de
escuchar y debatir las diferentes soluciones que se ofrecen para un problema,
o de enfrentarse con problemas de fuerte cardcter divergente, que requieran el
use de distintas habilidades, para resolver en pequefic grupe, y aportar una o
varias soluciones.
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DECRETO 358/1996, de 23 de julio, por el
que se establece el curriculo del Grado Medio de
las Ensefianzas de Musica.

El Estatuto de Autonomia para Andalucia, en su articu-
lo 19, atribuye a la Comunidad Auténoma de Andalucia
la regulacién y administracién de la ensefanza en toda
su extensién, niveles y grados, modalidades y especiali-
dades, en el dmbito de sus competencias.

La Ley Orgénica 1/1990, de 3 de octubre, de Orde-
nacién General del Sistema Educativo, en el Titulo |l fija
las caracteristicas bésicas de las Ensefianzas de Msica,
cuya finalidad serd la de proporcionar a los alumnos vy
alumnas una formacién arfistica de calidad y garantizar
la cualificacién de los futuros profesionales de la musica.
En el articulo 39.1 se determina que estas ensefianzas
comprenderdn tres grados: Grado Elemental, que tendrd
cuatro afios de duracién; Grado Medio, que se estructurard
en tres ciclos de dos cursos de duracién académica cada
uno, y Grado Superior, que comprenderd un solo ciclo
cuya duracién se determinard en funcién de las carac-
teristicas de estas ensefianzas. Estas peculiaridades, asi
como los criterios organizativos y los aspectos bésicos del
curriculo se desarrollan de acuerdo con el Real Decreto
756/1992, de 26 de junio, por el que se establecen dichos
aspectos para los grados elemental y medio de las ense-
fianzas de MUsica.

La responsabilidad conjunta de las Administraciones
Estatal y Autonémica en el establecimiento de las nece-
sidades educativas y la programacién general de la ense-
fianza supone, pues, un reconocimiento explicito de los
elementos comunes y diferenciales que definen la realidad
socio-educativa espafiola en el momento actual.

En este sentido, el Estatuto de Autonomia de Andalucia
sefiala también en su articulo 19.2 la necesidad de conec-
tar los contenidos de la ensefianza con las realidades, tra-
diciones, problemas y necesidades del pueblo andaluz,
segUn lo establecido en el articulo 12.3.2.° del mismo,
so%re la necesidad de promover la difusién y conocimiento
de los valores histéricos y culturales del pueblo andaluz
en toda su riqueza y voriecrod‘

Asi los Decretos 107/1992, 105/1992 y 106/1992,
de 9 de junio y 126/94 de 7 de junio, por los que se
establecen las Ensefianzas correspondientes a la Educacién
Infantil, Primaria, Secundaria Obligatoria y Bachillerato en
Andalucia, respectivamente, han contribuido a incardinar
la Cultura Andaluza en los centros docentes de la Comu-
nidad Auténoma, incorpordndola como un elemento con-
figurador de nuestro curriculo. Esta inclusién de la Cultura
Andaluza en el curriculo puede también desarrollarse y
especificarse a través de su presencia en unas ensefianzas
como las de Mdsica, a cuya orientacién general actual,
y dentro de lo que hoy se conoce como musica espafiola
y mUsica universal, tanto ha contribuido el rico patrimonio
musical de Andalucia.

Una vez determinados los aspectos bdsicos del grado
medio de las ensefianzas de Musica, es competencia de
la Comunidad Auténoma de Andalucia regular estas ense-
fianzas para los centros andaluces. En consecuencia, el
presente Decreto establece el curriculo del grado medio
de las Ensefianzas de MdUsica en el dmbito de nuestra
Comunidad.

En este sentido se contempla, como ya se ha expuesto,
el reconocimiento de las caracteristicas especificas del con-
texto cultural de Andalucia y de su amplia tradicién musical,
que se va a encontrar reeriodo en diversos aspectos de
las distintas asignaturas y en la seleccién del repertorio
a desarrollar en las mismas. En este mismo sentido se
realiza el desarrollo de la modalidad de guitarra flamenca
como opcién instrumental ya iniciada en el grado elemen-
tal, reconociendo y regulando estos estudios en nuestra
Comunidad Auténoma.

La estructura y ordenacién del grado medio de los
estudios de MUsica, tal y como se contempla en el presente
Decreto, se fundamenta en el estudio profesional de una
especialidad instrumental, que actta como eje vertebrador
del curriculo, y se complementa con la finalidad prepa-

ratoria de proporcionar una formacién previa para acceder
a los estudios de especializacién en el grado superior.

Las asignaturas que componen el grado medio han
de combinar de forma equilibrada el conocimiento teérico
con las técnicas de interpretacién y con los principios esté-
ticos y artisticos inherentes al fenémeno musical, todo ello
en el marco de las demandas que plantea la sociedad
actual. En su conjunto, el curriculo del grado medio
persigue, en consonancia con lo establecido en la Ley
Orgénica 1/1990, garantizar a los alumnos y alumnas
una formacién musical que proporcione el nivel de expre-
sién artistica propio de unos estudios especializados, que
tienen como meta el ejercicio profesional, y que por ello
estdn especialmente destinados a aquellos alumnos que
posean aptitudes especificas y voluntad para dedicarse a
ellos.

Los obijetivos educativos generales, establecidos en
este Decreto, se han de desarrollar a lo largo de toda
la etapa a través de los objetivos de cada una de las
asignaturas del grado medio, y todos ellos se formulan
en términos de capacidades. En cada asignatura se inclu-
yen contenidos de diversa naturaleza, referidos a concep-
tos, a procedimientos y habilidades, y a actitudes, valores
y normas.

La metodologia educativa en el grado medio ha de
estimular el desarrollo de la personalidad y la sensibilidad
de alumnos y alumnas, fomentar su creatividad artistica
y favorecer el méximo desarrollo de sus aptitudes y capa-
cidades musicales y humanas. Para ello se deben facilitar
contextos y situaciones de aprendizaje que supongan un
marco adecuado para la observacién de técnicas, elemen-
tos y procesos propios de la misica, asi como para la
utilizacién de las experiencias y los conocimientos ya adqui-
ridos previamente.

Los criterios de evaluacién orientan acerca del tipo
y grado de los aprendizajes que se espera que alcancen
los alumnos y alumnas en cada una de las asignaturas,
por lo que deberdn ser valorados con flexibilidad en el
contexto de los objetivos establecidos. Han de servir, asi-
mismo, al profesorado para evaluar, ademds de los apren-
dizajes de los alumnos y alumnas, los diferentes elementos
que infervienen en el proceso de ensefianza y su propia
prdctica docente.

En suma, esta nueva ordenacién de las ensefianzas
del grado medio de las ensefanzas de MUsica pretende
garantizar una sélida formacién, no sélo en aquellos aspec-
tos puramente prdcticos del dominio de las distintas téc-
nicas instrumentales, sino también en aquellos aspectos
inherentes, con independencia de la especialidad cursada,
al hecho musical en sus facetas histéricas, culturales, esté-
ticas y psicoldgicas. Con ello se pretende favorecer el
cardcter humanista que exige la formacién integral del
musico.

En su virtud, a propuesta del Consejero de Educacién
y Ciencia, previo informe favorable del Consejo Escolar
de Andalucia y previa deliberacién del Consejo de Gobier-
no en su reunién del dia 23 de julio de 1996,

DISPONGO
CAPITULO |

DE LA ORDENACION DEL GRADO MEDIO
DE LAS ENSENANZAS DE MUSICA

Articulo 1. Ambito de aplicacién.

El presente Decreto tiene como objeto regular el curri-
culo del grado medio de las ensefianzas de musica en
Andalucia.

Articulo 2. Organizacién del grado medio.

El grado medio de las ensefianzas de MUsica se orga-
nizard en tres ciclos académicos, de dos cursos cada uno,
en virtud de lo dispuesto en el articulo 39 de la Ley Orgé-
nica 1/1990, de 3 de octubre.
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Articulo 3. Finalidad del grado medio.

El grado medio de las ensefianzas de Musica tiene
como finalidad proporcionar a los alumnos y alumnas la
formacién musical necesaria para su cualificacién profe-
sional y para la realizacién de los estudios de especia-
lizacién en el grado superior.

Articulo 4. Cardcter del curriculo.

A los efectos de lo dispuesto en este Decreto se entien-
de por curriculo del grado medio de las ensefianzas de
MUsica el conjunto de objetivos, contenidos, orientaciones
metodolégicas y criterios de evaluacién que regulan la
prdctica docente en dicho grado.

Articulo 5. Obijetivos del grado medio.

Las ensefianzas del grado medio de Musica deberdn
contribuir a que los alumnos y alumnas desarrollen las
siguientes capacidades:

a) Habituarse a escuchar musica para formar su cultura
musical y establecer un concepto estético que les permita
fundamentar y desarrollar los propios criterios interpre-
tativos.

b) Analizar y valorar criticamente la calidad de la mUsi-
ca en relacién con sus valores intrinsecos.

c) Participar en actividades de animacién musical y
cultural que les permitan vivir la experiencia de trasladar
el goce de la mUsica a otros.

d) Valorar el dominio del cuerpo y de la mente para
utilizar con seguridad la técnica y concentrarse en la audi-
cién e interpretacion.

e) Aplicar los conocimientos arménicos, formales e
histéricos para conseguir una interpretacién artistica de
calidad.

f) Tener la disposicién necesaria para saber integrarse
en un grupo como un miembro mds del mismo o para
actuar como responsable del conjunto.

g) Actuar en publico con autocontrol, dominio de la
memoria y capacidad comunicativa.

h) Conocer e interpretar obras escritas en lenguajes
musicales contempordneos, como toma de contacto con
la mUsica de nuestro tiempo.

i) Conocer, interpretar y valorar arménica, formal y
estéticamente diferentes obras del repertorio musical anda-
luz o de inspiracién andaluza.

i) Formarse una imagen ajustada de si mismos, de
las propias caracteristicas y posibilidades, y desarrollar
hdabitos de estudio valorando el rendimiento en relacién
con el tiempo empleado.

Articulo 6. Especialidades de grado medio.
Las especialidades correspondientes al grado medio
de MUsica son las siguientes:

- Acordeén.

- Arpa.

- Canto.

- Clarinete.

- Clave.

- Contrabajo.

- Fagot.

- Flauta travesera.

- Flauta de pico.

- Guitarra.

- Instrumento de cuerda pulsada del Renacimiento y
Barroco.

- Instrumentos de pua.

- Oboe.

- Organo.

- Percusion.

- Piano.

- Saxofén.

- Trombon.

- Trompa.

- Trompeta.

- Tuba.

- Viola.

- Viola da Gamba.
- Violin.
- Violonchelo.

Articulo 7. Asignaturas y opciones en grado medio.

1. Las asignaturas obligatorias correspondientes al
grado medio de MUsica en cada una de las especialidades
a las que se refiere el articulo 6 son las que se establecen
en el Anexo | del presente Decreto.

2. La Consejeria de Educacién y Ciencia establecerd
las distintas opciones que se podrdn cursar en el tercer
ciclo del grado medio de mUsica, asi como las asignaturas
optativas comprendidas en cada una de ellas.

Articulo 8. Curriculo de las asignaturas.

El curriculo de las asignaturas de grado medio de
Mdsica es el que se incluye en el Anexo Il del presente
Decreto.

Articulo 9. Horario.

1. La Consejeria de Educacién y Ciencia establecerd
el horario correspondiente a estas asignaturas, asi como
su distribucién por ciclos.

2. Durante todos los cursos de grado medio las clases
de Canto y de Instrumento principal en las diferentes espe-
cialidades serdn individuales y tendrdn una duracién de
una hora semanal.

Articulo 10. Cultura musical de Andalucia.

La cultura musical de Andalucia, con especial signi-
ficacién del repertorio andaluz, o de inspiracién andaluza,
estard presente en las correspondientes asignaturas de
acuerdo con los curriculos que se establecen en el Anexo Il
del presente Decreto.

CAPITULO I
DE LATUTORIA

Articulo 11. La tutoria.

1. La tutoria y orientacién de los alumnos y alumnas
forma parte de la funcién docente. Corresponde a los cen-
tros educativos la programacién de estas actividades, den-
tro de lo establecido a tales efectos por la Consejeria de
Educacién y Ciencia.

2. Cada alumno o alumna tendrd un profesor/a
tutor/a, que tendrd docencia individual con el mismo vy
que deberd coordinarse con el resto de su profesorado.

3. Los centros docentes dispondrdn ole’Q sistema de
organizacién de la orientacién educativa que se establezca,
con objeto de facilitar y apoyar las labores de tutoria y
orientacién del alumnado.

4. La tutoria tiene como funciones bdsicas, entre otras,
las siguientes:

a) Conocer las aptitudes, capacidades e intereses del
alumnado con objeto de orientar mas eficazmente su pro-
ceso de aprendizaje.

b) Contribuir a establecer relaciones fluidas entre el
alumnado, sus padres, en el caso de que sean menores
de edad, y la institucién escolar.

c) Coordinar la accién educativa del profesorado que
trabaja con el mismo alumno o alumna.

cJ) Coordinar el proceso de evaluaciéon continua del
alumnado.

CAPITULO Il
DEL DESARROLLO CURRICULAR

Articulo 12. El proyecto curricular.

1. Dentro de lo establecido en el presente Decreto,
los centros educativos dispondran de la autonomia peda-
gdbgica necesaria para el desarrollo del curriculo y su adap-
tacién a las caracteristicas concretas del entorno cultural.

2. Los centros docentes concretardn y desarrollardn
el curriculo del grado medio de las Ensefianzas de Mésica
mediante la elaboracién de un Proyecto Curricular del Gra-
do Medio que responda a las necesidades del alumnado
en el marco general del Proyecto de Centro.
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3. El Proyecto al que se refiere el apartado anterior
contendrd, al menos, los siguientes elementos:

a) Organizacién por cursos de las asignaturas que
componen este grado.

b) Secuenciacién por cursos de los contenidos de cada
una de las asignaturas.

c) Criterios sobre la evaluacién del alumnado con refe-
rencia explicita al modo de realizar la evaluacién colegiada
del mismo.

d) Criterios sobre la evaluacién del desarrollo del curri-
culo en las Ensefianzas del Grado Medio.

e) Plan de Orientacién y Accién Tutorial.

f) Las Programaciones elaboradas por los Departa-
mentos y/o Seminarios.

4. El proyecto curricular podrd ser modificado en fun-
cién de las sucesivas evaluaciones de las que sea objeto.
Dichas modificaciones afectardn, en todo caso, a los alum-
nos y alumnas que comiencen en dicho curso los estudios
de grado medio de musica, de manera que la organizacién
por cursos de las asignaturas, la secuenciacién de los con-
tenidos de cada una de las mismas y los criterios de eva-
luacién no deberdn variar para un mismo grupo de alum-
nos y alumnas a lo largo de los estudios del grado medio
de Musica.

Articulo 13. Programaciones de las asignaturas.

1. Los Departamentos y Seminarios de los centros que
impartan el grado medio de las ensefianzas de MUsica
elaborarén programaciones para las distintas asignaturas
en el marco del Proyecto Curricular de Centro.

2. Estas programaciones deberdn contener una ade-
cuacién de los objetivos de la respectiva asignatura al con-
texto cultural del centro y de las caracteristicas del alum-
nado, la distribucién y el desarrollo de los contenidos, los
principios metodolégicos de cardcter general y los criterios
sobre el proceso de evaluacién, asi como los materiales
diddcticos para uso de los alumnos y alumnas.

CAPITULO IV
DE LA EVALUACION

Articulo 14. La evaluacién en el grado medio de
musica.

1. El profesorado evaluard los aprendizajes de los
alumnos y alumnas, los procesos de ensefianza y su propia
préctica docente. Igualmente evaluaran el Proyecto Curri-
cular, la programacién docente y el desarrollo real del
curriculo en relacién con su adecuacién a las necesidades
educativas del centro y a las caracteristicas especificas de
los alumnos y alumnas.

2. La evaluacién se realizard teniendo en cuenta los
objetivos educativos y los criterios de evaluacién estable-
cidos en el curriculo.

3. La evaluacién de los aprendizajes del alumnado
serd continua e integradora aunque diferenciada segin
las distintas asignaturas del curriculo. El profesorado con-
siderard el conjunto de las asignaturas del curso, asf como
la madurez académica de los alumnos y alumnas en rela-
cién con los objetivos del grado medio y sus posibilidades
de progreso en estudios posteriores.

4. La evaluacién serd realizada por el conjunto de
profesores y profesoras del alumno o alumna coordinados
por el profesor tutor o profesora tutora, actuando dichos
profesores y profesoras de manera integrada y colegiada
a lo largo del proceso de evaluacion y en la adopcién
de las decisiones resultantes de dicho proceso.

CAPITULO V
ACCESO, PROMOCION Y TITULACION

Articulo 15. Acceso al grado medio de musica.

1. Para acceder al primer curso del grado medio de
las ensefanzas de MUsica serd preciso superar una prueba
de acceso de acuerdo con lo establecido en el articu-
lo 40.2 de la Ley Orgdnica 1/1990, de 3 de octubre.

2. También se podrd acceder a cada curso del grado
medio de MUsica sin haber cursado los anteriores mediante
la superacién de una prueba especifica en la que el aspi-
rante demuestre poseer la capacidad y los conocimientos
necesarios para cursar con aprovechamiento las ensefian-
zas correspondientes.

3. La Consejeria de Educacién y Ciencia regularé las
pruebas a las que se refieren los apartados 1y 2 del pre-
sente articulo.

Articulo 16. Promocién de curso.

1. La calificacién negativa en dos o més asignaturas
impedird la promocién de un alumno o alumna al curso
siguiente.

2. La calificacién negativa de una asignatura permitird
la promocién al curso siguiente. En el supuesto de asig-
naturas pendientes referidas a préctica instrumental o
vocal, la recuperacién de la asignatura deberd realizarse
en la clase del curso siguiente si esta asignatura forma
parte del mismo. En el resto de los casos los alumnos
o alumnas deberdn asistir a las clases de la asignatura
no superada en el curso anterior.

Articulo 17. Permanencia en grado medio.

1. El limite de permanencia en el grado medio serd
de ocho afos.

2. El limite de permanencia en cada ciclo serd de
tres afos.

3. El limite de permanencia en el mismo curso serd
de dos afios.

4. Sélo en el caso excepcional de que concurran cir-
cunstancias graves que impidan el normal desarrollo de
los estudios, se podré ampliar la permanencia en grado
medio un afio, previa solicitud de la persona interesada
a la Consejeria de Educacién y Ciencia y previo informe
del Consejo Escolar del Centro.

Articulo 18. Titulacion.

1. Los alumnos y alumnas que cursen satisfactoria-
mente el grado medio de las Ensefanzas de MUsica, alcan-
zando los objetivos del mismo, recibirdn el correspondiente
titulo profesional, en el que constard la especialidad cur-
sada, de acuerdo con lo establecido en el articulo 42.2
de la Ley Orgénica 1/1990, de 3 de octubre.

2. De acuerdo con lo establecido en el arficulo 41.2
de la Ley Orgdnica 1/1990, de 3 de octubre, de Orde-
nacién General del Sistema Educativo, y en la Disposicién
Adicional Tercera del Real Decreto 756/1992, de 26 de
junio, por el que se establecen los aspectos bdsicos del
curriculo de los grados elemental y medio de las ense-
fianzas de musica, los alumnos que hayan superado el
tercer ciclo de grado medio de mUsica y las materias comu-
nes de Bachillerato obtendran el titulo de Bachiller.

3. El Bachillerato especifico a que se refiere el apartado
anterior recibird la denominacién de Bachillerato de MUsi-
ca, y se considerard integrado por las asignaturas del tercer
ciclo de grado medio en la especialidad correspondiente
y, ademds, Unicamente, las materias comunes de Bachi-
[lerato.

4. Las materias comunes del Bachillerato podran cur-
sarse simultdneamente a las ensefianzas del grado medio
de musica o bien con posterioridad a la superacién del
mismo.

5. La Consejeria de Educacién y Ciencia establecerd
y favorecerd las condiciones en que los alumnos y las alum-
nas de grado medio de muUsica podrdn cursar las asig-
naturas comunes del Bachillerato.

CAPITULO IV
DE LA CALIDAD DE LA ENSENANZA

Articulo 19. Medidas sobre la calidad de la ensefianza.
Con objeto de facilitar la implantacién y mejorar la
calidad de las ensefanzas que se establecen en este Decre-
to, la Consejeria de Educacién y Ciencia adoptard un con-
junto de medidas que intervengan sobre los recursos de
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los centros, la supervisién y control de los mismos, la ratio,
la formacién permanente del profesorado, la orientacién
escolar, la investigacién y evaluacién educativas, y cuantos
factores incidan sobre la misma.

Articulo 20. La formacién permanente.

1. La formacién permanente constituye un derecho y
una obligacién de todo el profesorado.

2. Periédicamente el profesorado deberd realizar acti-
vidades de actualizacién artistica y diddctica.

3. La Consejeria de Educacién y Ciencia pondrd en
marcha programas y actuaciones de formacién que ase-
guren una oferta adecuada al profesorado que imparta
estas ensefianzas.

Articulo 21. La investigacién y la innovacién edu-
cativas.

La Consejeria de Educacién y Ciencia favorecerd la
investigacién e innovacién educativas mediante la con-
vocatoria de ayudas a proyectos especificos, y en todo
caso, generando un marco de reflexién sobre el funcio-
namiento real del proceso educativo.

Articulo 22. La elaboracién de materiales de apoyo
al profesorado.

1. La Consejeria de Educacién y Ciencia favorecerd
la elaboracién de materiales que desarrollen el curriculo
y orientard el trabajo del profesorado en este sentido.

2. Entre dichas orientaciones se incluirdn aquéllas refe-
ridas a la evaluacién del aprendizaje de los alumnos y

ANEXO 1
Asignaturas comunes a todas las especialidades:

Instrumento (segun cada especialidad)
Lenguaje musical.

Armonia.

Musica de Camara.

Historia vy estérca de la Muasica

alumnas, de los procesos de ensefianza y de la propia
préctica docente.

DISPOSICIONES ADICIONALES
Primera.

Tercera. Para hacer efectiva la posibilidad de cursar
simulténeamente las ensefianzas de Musica y las de Régi-
men General, la Consejeria de Educacién y Ciencia adop-
tard las medidas oportunas de acuerdo con lo establecido
en el articulo 41.1 de la Ley Orgdnica 1/1990, de 3 de
octubre.

DISPOSICIONES FINALES

Primera. Se autoriza al Consejero de Educacién y Cien-
cia para dictar cuantas disposiciones sean precisas para
el desarrollo y ejecuciéon de lo previsto en el presente
Decreto.

Segunda. El presente Decreto entrard en vigor el dia
siguiente al de su publicacién en el Boletin Oficial de la
Junta de Andalucia.

Sevilla, 23 de julio de 1996

MANUEL CHAVES GONZALEZ

Presidente de la Junta de Andalucia

MANUEL PEZZ|I CERETTO
Consejero de Educacién y Ciencia

Fn las especialidades de Clarinete, Contrabajo, Fagot, Flauta travesera, Oboe, Percusion,
Saxofén, Trompa, Trompeta, Trombon, Tuba, Viola, Violin y Violoncelo:

Orquesta.
Piano Complementario

En las especialidades de Acordeén, Clave, Guitarra, Instrumentos de cuerda pulsada del

Renacimiento y Barroco, Organo y Piano
Coro.
Acompafamiento.

En las especialidades de Flauta de pico, Instrumentos de pua y Viola da gamba:

Coro.
Piano complementario.

En la especialidad de Arpa
Orquesta
Acompanamiento
En la especialidad de Canto:
Coro.
Piano Complementario
Lenguas extranjeras aplicadas al canto.
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ANEXO II

ASIGNATURAS OBLIGATORIAS DE GRADO MEDIO DE MUSICA

ACOMPANAMIENTO

El sentide y wvalor educativo de esta asignatura
deriva de la conveniencia de globalizar los diversos
componentes que la integran (lectura a  vista,
transposicion, realizacion de cifrados, etc.), por ser
comunes, todos ellos, a la funcicn de “acompanar”,
sin olvidar por ello la experiencia que aporta cada
uno de dichos componentes por si mismo. Ambos
aspectos, €l funcional vy el formativo, son
indisociables y complementarios.

De acuerdo con ello, en los contenidos basicos de
esta disciphina hay que otorgar un iugar prieritario a
los procedimicntos o modes de saber hacer, qug si
bien resultan de naturaleza diversa, se articulan en
worne a tres ejes principales:

» Una cierta destreza en la técnica de la ejecucion,
o, lo que viene a ser lo mismo, un cierto grado de
desarrollo de los mecanismos reflejos que la
determinan, adquirida mediante la practica diaria a
lo largo de los aids iniciales de la educacion
instrumental y que el Acompaiamiento viene a
potenciar;

+ Plena comprensién  de  los  conocimientos
armonicos previamente adquiridos y

* Capacidad creativa para desarrollarlos y aplicarlos
en situaciones diversas.

Puesto que el objetivo principal consiste en un
proceso practico de conselidacion del pensamiento
armonico y de la capacidad de realizacién en tiempo
real, el conjunto de conocimientos que la integran
debe estar intimamente relacionado a través de un
enfoque pedagdgico comun.

Se incluyen dentro de los blogues de contenidos los
siguientes campos de conocimientos:

* Practica de la repentizacién como procedimiento
imprescindible para desarrollar automatismos que
permitan al instrumentista la realizacidn instantinea
del texto musical, asimilando al propio tiempo y de
forma inmediata sus caracteristicas en cuanto a la
época y estilo a que pertenezca. Por lo tanto, no se
trata solamente de incrementar fa capacidad del
automatismo v velocidad de lectura del texto, sino
de comprender el sentide de sus elementos
esenciales e interpretarlos en el instrumento a
medida que se lee la obra. Por ello, la repentizacion
esta estrechamente relacionada con el analisis, el
cual, a su vez, depende de toda una serie de

CONOCIMmIEntos
adquiridos.

* Destreza en la ransposicion come mecanismo que
permite adecuar la ionalidad a la tesitura del solista -
fundamentalmente en la muasica vocal-, faciita Ia
lectura de partituras de orquesia y, ademds de su
valor funcional, posee un aito valor formativo que
procede, por una parte, del dominio de los
procedimientos Iradicionales (cambic de claves y
armadura, cdlculo del nimero de diferencias) y, por
otra, del enfoque sintético que aporta la lectura
armonica, gracias & todo lo cual la estructura interna
de un fragmento musical puede ser interpretada en
cualquier tonalidad.

* Realizacion de cifrados (bajos cifrados, cifrado
funcional, cifrado americanc), como practica de
acompanamicnto a una melodia. Dicha practica
permite  relacionar  de  forma  inmediata  los
conocimientos  armdnicos  con  su  aplicacion
instrumental vy, por exigir un cierto grado de
creatividad, supone un primer conlacto con la
improvisacion propiamente dicha, cuyo estudio en
profundidad podrd abordarse dentro del grado
superior.

Los contenides de Acompafamiento ¢n grado medio
han side establecidos no sole por su valor de
preparacion  para  conocimientos que  puedan
adquirirse en tramos posteriores dentre de una
eleccion propta de especializacion prolesional, sine
también por el valor intrinsece que representan en la
formacion de un pianista. Por esta ultima razdn,
permanecen dentro del marco de conocimizntos
considerados indispensables para satislacer las
necesidades habituales del instrumento.

Si bien las obras en las que se aplicardn los
procedimientos expuestos en los niucleos citados
seran de diferentes épocas y estilos, se considera
conveniente la inclusidén, entre las mismas, de
algunas de las obras mas representativas del
patrimonio musical andaluz.

tedrico-practicos previamente

Objetivos.

La ensefianza del Acompafiamiento en el grado
medio tendrd como objetivo contribuir a desarrollar
en los alumnos las capacidades siguientes:

a) Reconocer la estructura armonica y el fraseo de
una obra o fragmento segdn se toca a primera visla
o después de una lectura rapida sin instrumento.
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b} Conocer, come esquemas de pensamiento, 10§
elementos vy procedimientos  armonicos vy
fraseologicos basicos del sistema tonal.

¢) Improvisar unidades formales a partir de un
esquema  armonico  dado,  asi como el
acompafamienio a una melodia a partir o no de un
bajo cifrade.

d) Conocer la disposicién formal de obras de factura
clara, analizando sus secciones, punlos de tension,
eic., para deerminar {0s aspectos esenciales v
posibilitar la lectura a primera vista.

&) Adquirir los reflejos necesarios para resolver, en
el memenio, las eventualidades gue puedan surgir en
la interpretacion.

fy Valorar la improvisacién como una practica que
desarrolla la creatividad y Ia imaginacién musical.

Contenidos.

[mprovisacién:

Ejercicios con una armonia dnica ¥ con variantes
ritmicas de progresiva dificultad.

Estructuras armoénicas basicas formando frases de
cuatro, ocho v dieciséis compases.

Estruciuras ritmicas bdsicas:

Descripeion de la estrhctura rinmica y realizacion de
estructurss ritmicas de acompanamiento y de solista.
Estructuras armoénicas v ritmicas bdsicas de la
musica andaluza.

Andlisis de frases-modelo de diferentes tipos.
Subdivision interna de la frase.

Proceso pregunta-respuesta de  acuerdo con las
estructuras armonicas.

Repentizacion:

La lectura a vista y su aplicacién prictica.
Introduccidn 2 la lectura armanica.

Andlisis arménico-ritmico-meiddico aphicado a la
repentizacion.

Memorizacion de la estructura arménica previa a la
lectura de fragmentos cortos.

Lectura armdnica de partituras del ambito tonal.
Interpretacién de los elementos  sustanciales
derivados del analisis.

Repentizacion de partituras de difereates estilos y
épocas, incluyendo algunas del patrimonio musical
andaluz.

Repentizacion con cardcter de acompanante o no.
Transposicion:

El transporte en la mdsica actual.

El transporte como desarrollo  formativo de
capacidades y reflejos.

Transporte armoénico y su aplicacion a Instrumentos
pelifonicos.

Técnica y mecanica tradicienal del (ransporte:
Claves, armaduras, diferencias, v su utilidad
pracrica.

Lectura y transporte armoénico de partinuras.
Transporie de fragmentos breves a cualquicr
tonalidad.

Bajo cifrado:

Aproximacion at cifrade arménico.

Unlizacién y  significado de oy  citrados
correspondientes a triadas v séplimas en la armornia
tonal.

Desarrolle improvisado de estructuras armonicas,
entre Jas cuales se incluirdn ias propias de la musica
culta y popular de Andalucia.

[atroduccion al cifrado americano.

Utilizacién vy significado de los cifrados basicos mas
habituales en la masica “ligera™.

Realizacidn de canciones de repertorio, entre las
cuales se incluirdn las propias de la musica culta y
popular de Andalucia, con ritmos variados y
armonias sencillas.

Criterios de evaluacidon.

l. Llegar a través del andlisis a la estructura
armonica interna de una [ragmento de partitura
para teclado.

Medianie este criterio se podrd valorar la capacidad
del alumno para wutilizar el andlisis come medio para
hallar la estructura armonica subyacente en uil
fragmento de muasica v determinar los diferentes
tratamientos a gue la misma ha sido sometida por el
compositor para la realizacion de la obra.

2. Realizacion prictica de una cstructura de
cuatro compases, semicadencial o de cadencia
perfecta,

Se tram de evatuar la capacidad del alumno para
realizar la forma instrumental csquemas armoénicos
cadenciales breves wilizando acordes en estade
fundamental y partiendo, como modelo de trabajo,
del andlisis de fragmentos de partituras para teclado.
3. Realizacidn prictica de una estructura de ocho
compases, semicadencial o de cadencia perfecta.
Se wata de evaluar la capacidad del alumno para
realizar de forma instrumental esquemas armonicos
cadenciales de duracién media-larga  utilizando
acordes en estado tundamental y partiendo, como
modelo de irabajo, del andlisis de fragmentos
tomados de partituras de los periodos clisico y
romdntco, en los que dichos esquemas eran
paradigmiticos.

4. Realizacion prdctica de estructuras armdnicas
de cuatro u ocho compases empleando inversiones
de los acordes bisicos.
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Mediante este criterio se podrd valorar la capacidad
del alumno para realizar de forma instrumental, a
partir del andlisis de  fragmentos tomades de
partituras de los periodos clisico y romantica,
esquemas armdnicos €n los que pueda apreciarse su
progresiva  alimentacidn de  las  posibilidades
expresivas de las distintas inversiones de los acordes
empleados.

5. Realizacion prdctica de estructuras armonicas
de cuatro u ocho compases, cmpleando
inversiones de los acordes bdsicos, utilizando
diferentes {ormulaciones ritmicas.

La finalidad de este criterio es valerar {a habilidad
del alwmne para desarrollar, a través de diferentes
realizaciones riumicas, esquemas armomicos en 103
que se empleen inversiones de los acordes bdsicos,
usi como evaluar el grado de mecanizacién de su
comprension tedrica ¥ practica. -
6. Realizacion prictica de estructuras armonicas
de cuatro u ocho compases, introduciendo
apoyaturas y retardos.,

Con este criterio se pretende valorar la capacidad
del alumno para enriquecer la realizacion de los
diferentes csquemas ‘zu‘ménicos por medio de la
introduccion de apoyaturas ¥ retardos, dado sy alto
contenido armaénico.

7. Realizacion practica de estructuras armonicas
de cuairo u ocho compases, introduciendo
apoyaturas v retardos, utilizando diferentes
formulaciones ritmicas.

Con este criterio se podrd valorar la habilidad det
alumno para desarrollar, a través de diferentes
realizaciones ritmicas, ¢squemas armonicos en los
que se introduzcan apoyaturas y retardos que
modifiquen, enriqueciéndola, la estructura bisica,
dado su alte contenido armonico, asi como evaluar
el grado de mecanizacién de su comprension tedrica
y prdctica.

8. Realizacion prdctica de estructuras arménicas
de cuatro u ocho compases, introduciendo
dominantes secundarios o de paso.

Medianze este criterio podrd evaluarse la capacidad
del alumno para realizar practicamente estruciuras
armonicas  evolucionadas, por medio de ia
introduccion de donilinantes secundarias o de paso
que enriquezcan y amplien el campe tonal de las
mismas.

9. Realizacion prdctica de estructuras armonicas
de cuatro u ocho compases, introduciendo
dominantes secondarios o de paso, y utilizando
diferentes formulaciones ritmicas.

Mediante este criterio pretende vatorar la capacidad
del alumno para desarreltar, a través de diferentes

realizaciones rilmicas, esquemas armonicos de un
planteamiento  tonal  enriquecido  mediante  la
introduccién de dominantes secundarias o de paso,
asi como evaluar el grado de mecanizacion de su
comprension tecrica y practica.

10. Superposicion a una estructura armonica de
cuatro u ocho compases, de una ecstructura
melédica de acuerdo con los principios generales
de pregunta-respuesta.

Este criterio pretende  valorur la capacidad del
alumno para crear, a partir de esquemas armonicos
dados. diterentes estructuras melédicas consecuentes
a los mismos, asi como su habilidad para organizar
de forma logica el frasee resultanie, a través del
empleo de elementos y procedimientos que puedan
organizarse en forma de pregunta-respuesta.

I1. Transposicion a distintos intervalos de una
estructura arménica de ocho compases en la gque
s¢ incluvan inversiones dec acordes.

Se trata de valerar ¢l grado de adguisicion por parte
det alumno del dominio por igual de todas las
ionalidades, no tanto por medio de la complejidad
resultante de un transportc  nota-a-nota, con la
consiguicnte  lectura  en  diferentes  claves vy
armaduras, como de la transposicion a distintos
intervalos  de  diferentes  estructuras  armodnicas,
idénticas en todas ellas.

12. Realizacion en el instrumento de una
estructura  armonica  de  ocho  compascs,
previamente escrita, cn una tonalidad concreta.
Se trata de valorar la capacidad del alumno para
interpretar  una estruclura armdnica previamenie
compuesta y escrita por €l mismo, asi como evaluar
el grado de adquisicién de una técnica bdsica, tanto
escrita como practica.

13. Lectura armdnica de un fragmento sencillo de
partitura para teclado.

Mediante este¢ critcrio se  podran  valorar los
conocimientos analiticos del alumno en los referente
a la identificacién de las estructuras armonicas
basicas, mediante un egjercicio de lectura basado
principalmente en la eliminacién de todo aguello que
no sea esencial desde el punto de vista de dichas
gstructuras.

14, Repentizacion de una partitura participando
dentro de un grupo de instrumentos como musica
de camara o acompainante.

Se trata de valorar el grade de desarrollo de los
reflejos y demds cuzlidades que son estimufadas en
el alumno a través de la lectura improvisada
formando parte de un grupo de instrumentistas.

15. Realizacion, con un ritme hidsico, de los
acordes seialados en la partitura de una cancién
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de musica ligera previamente, en la que solo
aparezcan la melodia y el cifrado americano.
Mediante este criterio de evaluacion se trata de
valorar el grado de desarrollo en el alumne de I
capacidad para dar forma instrumental a través de la
decodificacion del cifrado de su armonizacion, segin
el sistema americano, asi como el conocimiento de
éste v la soltura en su manegjo.

L6. Realizacion, con un ritmo basico e incluyendo
la melodia, de los acordes scnalados en la
partitura de una cancitm de masica ligera elegida
previamente, en la que sélo aparezcan la melodia
¥ el cifrado americano.

Mediante este criterio se rata de evaluar la
capacidad del alumno no solo er la elaboracion de
un acompadamiento a partir de la decodificacion de
un cifrade de tipo americano, sino también de
gjecutar la meledia de terma sunultdnea. o

ARMONIA

El lenguaje musical occidental incluye una
multiplicidad de elementos que, aungue distintos en
lo  concepwal, vy, por tanto,  divisibles
analiticamente, percibjmos en forma unitaria en un
contexto musical. La Armonia se ocupa, por un
lado, y dentro de una consideracion morfoldgica, de
lo que se producc ¢n un mismo instante temporal;
por otro, dentro de lo sintdctico, de su relacién con
lo que antecede y con lo que sigue: su funcidn en ¢l
contexto de gque forma parte.

El sistema tonal, que puede ser calificado como una
de las mayores y mds prolificas invenciones del
génerc humano, puede llegar a ser, por las
consecuencias derivadas de la simplificacién que
supone, un fuerle condicionamiento para la audicidn
pura de musicas no compuestas con arreglo a sus
postulados v a su mecanica.

El conocimicnto de sus peculiaridades es, en manos
de quien conoce a fondo todas las cuestiones
relativas a su formacién y disolucidn, una poderosa
herramienta para desarrollar una escucha inteligeate
y consciente que permita valorar, en su justa
medida, tanto la mdsica compuesta segin  sus
principios, como la gue no se ajusta a ellos.
Corresponde a la enseflanza de la Armonia el
suministrar el conocimiento profundo de dicho
sistemna, asi como la mecdnica del funcionamiento de
ios elementos que lo componen.

Por ser la Armonia la continuacidn del lenguaje
musical, es logico que sus aspectos tedricos mas
bdsicos estén ya incluidos en los estudios de esta
materia didactica.

Por owra parte, la practica de la entonacion v el
contenido de los programas de instrumento, ast
como la propia frecuentacidn del alumno con las
actividades musicales propias de su entornc social,
le habran puesto sin duda en contacto con una
prictica ¥ un repertorio basades en el predominio
casi absoluto de musicas compuestas con arreglo al
sistema tonal, prioritario en su educacion y en su
formacién  durante  esta ctapa de los  estudios
musicales.

Partiendo de este supuesto, la enseflanza de Ia
Armoniz habrd de ir paso a paso descubriendo al
alumno lo que va sabe sin saber que lo sabe; actuard
de forma similar al de la gramatica de la propia
lengua: No ensenando a hablar, sino a comprender
como se habla.

A lo largo de este cicle, la ensefianza de la Armonia
estard centrada, basicamente en ¢l estudio de dicho
sistema tonal, pero siempre considerado bajo un
doble prisma sincronico-diacronico: Por un lado,
considerando que el sisterma  tonal  posee  unas
estructuras cerradas en sl mismas, que precisamente
son estudiadas v analizadas por la permanencia que
conlleva el que dichas estructuras  estén
estrechamente conectadas a un estilo perfectamente
definido; por otre lado no se debe perder de vista en
el estudio de la Armonia que cada estilo ocupa su
lugar en el devenir diacrénico del lenguaje musical
de Occidente, v que en sus elementos morfologicos
y su sintaxis  estas  presenles  clementos  y
procedimientos de su propio pasado y, e¢n forma
latente, las consecuencias de su propia evolucion,
Por otra parte, ¢l conocimiento detallado y profundo
del sistema tonal ird permitiendo, e¢o  lorma
progresiva, ampliar la comprension de determinadas
ensefianzas como la Historia de la Milsica, con las
que la Armonia habra de hermanarse durante esie
grado medio, con el fin de buscar la deseable
complementariedad en cuanto a la adquisicion de
CONOCIMIentos.

Los contenidos del ciclo responden a una ordenacion
logica y  progresiva  de los  elementos vy
procedimientos en juego en el sistema tonal. En los
conceptos correspondientes 2 cada uno de  los
clementos  estudiados, no sdlo deberd prestarse
atencién al aspecto mecdnico de su empleo {criterio
sincronico), sino que serd necesaria una valoracidn
diacronica en la que se den cita consideraciones
histdricas y estilisticas. Esta valoracion se llevara a
cabo fundamentalmente por medio del analisis, e!
cual serd materia muy importante a trabajar durante
este ciclo.
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Con respecto a los procedimientos. debe tenerse en
cuenta que el alumne aprende a lo iargo de este ciclo
lo concerniente a los aspectos merfoldgico v
sintctico de la Armonia Tonal. Con el fin de
facititar su aprendizaje y evaluar el aprovechamiento
por parte del alumne, se desarrolian una serie de
criterios que orientan la disciplina hacia un
tratamiento esencialmente vertical, casi homofdnico,
de la realizacién de la Armonfa, con el fin de que
los elementos y procedimientos morfologicos ¥
sintacticos que constituyen la doble dimension de la
armonia sean comprendidos en su formulacidon mads
esquemdtica. No  obstante, la iniciacidn 2
realizaclones mis complejas se llevard a cabo
principalmente  mediante la  armonizacién de
melodias de Coral, que permitira al  alumno
comenzar a utilizar notas de paso, retardos, etc.,
procurando conseguir un interés melddico en cada
una de las partes.

En una primera etapa, el aprendizaje de los
elementos vy procedimientos armonicos quedara
tacilitado utlizando métodos  cscoildsticos, cuya
funcién es  cxclusivamente  pedagdgica. La
asimilacion pr{)fund:;J de dichos clementos vy
procedimientos se producird por medio de técnicas
de escritura mds relacionadas con la  realidad
musical. Ademads, habra de fomentarse ya desde este
segundo ciclo la propia capacidad creativa del
alumno, y no sblo en lo concerniente a la
composicion integra de ejercicios dentro de los
supuestos estilisticos estudiados, sino incluso en lo
referente a pequefias piczas libres, vocales o
instrumentales, a través de las cuales el alumno
desarrolle  su  espontaneidad creativa y aprenda
gradualmente a resolver los diversos problemas
{referentes tanto a {a Armonia como 2 la forma, la
iextura, los contrastes de todo upo, etc.) que el
hecho musical va generando en su crecimiento,

Se debe potenciar la aplicacion de las experiencias y
conocimientos del alumno en esta asignatura, al
estudio de obras del patrimonio musical andaluz. De
esta forma, se ofrecerd al alumno un marco
adecuado diferente, para la utilizacién de dichos
conocimientos y, se¢ favorecerd la valoracion y cl
respeto per la misica andaluza.

Objetivos.

La ensefianza de Armonia en el grado medio tendrd
como objetivo contribuir a desarrollar en los
alumnos las capacidades siguientes:

a} Conocer los elementos basicos de la armoenia
ional y  sus  caracteristicas, funciones y

trransformaciones  en  los  distintos  contextos
historicos.

by Utilizar en trabajos escritlos los elementos v
procedimientos bdsicos de la armonia tonal.

¢) Escuchar intermamente la armonia tanto en et
analisis como en la realizacion de ejercicios escritos.
d) Tocar esquemas armonicos bisicos en el piano.

) Ideniificar a wavés de la audicion los acordes v
procedimientas mds comunes de {a armonia tonal.

fy Identificar a través del analisis de obras los
acordes, los procedimientos mds comunes de la
armonia tonal y las transtormaciones temdticas.

g) Comprender la interrelacion de los procesos
arménicos con la torma musical.

h) Ser critico {rente a la escasa calidad armdnica que
pudiera presentarse tanto en musicas propias ©
ajenas comoe en armosnizaciones generadas por
medios electrénices de modo automdtico.

Contenidos.

El acorde.

Consenancia y disonancia.

Estado fundamental € inversiones de los acordes
triadas y de séptima sobre todos los grados de la
escala y de los acordes de novena dominanze.

Enlace de acordes.

Tonalidad y funciones tonales.

Elementos y procedimientos de origen modal
presentes en el Sisterna Tonral.

El ritmo arménico.

Cadencias Perfecta, Imperfecta, Plagal, Rota.
Procesos cadenciales.

Modulacién: Diatdnica y cromdtica, por cambio de
funcién tonal, cambios de tono y mede, elc.
Flexiones introtonales.

Progresiones unitonales ¥y modulantes.

Series de sextas y de sépiimas.

La sexta napolitana y los acordes derivados de esta
funcidn.

Acordes con fundamenial implicita.

Dominantes secundarias.

Armonia cromitica.

Estudio de notas de paso, floreos, retardos,
apoyaturas, anticipaciones, cscapadas v elisiones.

La disonancia: estudio psico-acdstico y practico.

La dindmica y sus relaciones con la armonia,

La forma musical.

Concepto de region armonica.

Concepto de modulacion.

Dindmica de regiones armdnicas sepin las distintas
estéricas,

El timbre y sus relaciones con la armonia.
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Utilizacion de los elementos v procedimientos
anteriores en la realizacion de trabajos escritos.
Inicizcion a ia armonizacion del Coral “a capella”
en ¢l estilo de Juan Sebastian Bach.

La armonia en la musica anterior al Barroco.

La armonia en la misica contemporanea.

Practica auditiva e instrumental que conduzca a la
interiorizacién de los elementos y procedimientos
aprendidos.

Andlisis de obras para retacionar dichos elementos y
procedimientos, asi como las (ransformaciones
temdticas de los materiales utilizados con  su
contexto estilistico v la forma musical.

Criterios de Evaluacion.

1. Realizar ejercicios a partir de un bajo cifrado
dado.

Con este criterio de evaluacidn se trata ¢
comprobar el dominic del alumno en lo referente a
la mwecanica de encadenamiento de acordes y su
aplicacién a una realizacién cuidada e interesanic
desde el punto de vista musical.

2.- Realizar cjercicios de armonizacion a partir
de tiples dados.

Con este criterio s¢® evaluard la capacidad para
emplear con un sentido sintictico los diferentes
acordes y procedimientos armoénicos por medio de
una realizacidn cuidada e interesante, con especial
atencion a la voz del bajo.

3. Realizar ejercicios de armonizacién a partir de
bajos sin cifrar dados.

Este criterio permite evaluar la capacidad para
emplear con un sentido sintictico los diferentes
acordes v procedimientos armdnicos, asi como su
habilidad para la consecucion de una realizacion
correcta e interesante cdesde el punto de vista
musical, con especial alencidn a la voz de soprano.
4. Armonizar corales “a capella” en el estilo de
Juan Scbastian Bach.

Con este criterio se evaluard tanto la capacidad del
alumno para realizar una armonizacion equilibrada
comeo la habilidad para elaborar lincas melddicas
interesanies en las que puedan incluirse notas de
paso, floreos y retardos.

5. Comprender ejercicios breves a partir de un
esquema armdnico dado o propio.

Este criterioc de evaluacién permitirda valorar la
capacidad del alumno para crear en su integridad
pequeiias  piezas musicales a partir de  las
indicaciones armonicas esquemadticas © de los
procedimientos que se prolongan, asi como su
habilidad para lograr una realizacion, logica,

cuidada e interesante, con especial atencidn a las
voces exiremas.

6. Identificar auditivamente los principales
procedimientos morfolégicos de la armonia tonal.
Mediante este criterio podrd evaluarse el progrese
de la habilidad auditiva del alumno, a través de Ia
identificacidn de los diversos lipos de acordes
esiudiados en  estado  fundamental vy en  sus
INVETSIORES.

7. ldentificar auditivamente los principales
procedimientos sintdcticos de la armonia tonal,
Este criterio de evaluacidn permitird valorar el
progreso de o habilidad auditiva del alumno en el
reconocimiente del papel funcional jugado por los
distintos acordes dentro de los elementos formales
bisicos (cadencias, progresiones, etc.).

8. Identificar auditivamente estructuras formales
concretas.

Mediante este criterio de ecvaluacion se pretende
evaluar la capacidad de los alumnos para identificar
la forma en que estd construida una obra, asi como
para comprender I estrecha relacion cnire dicha
forma vy los procedimientos armonicos utilizados.

9. Identificar mediante cl anilisis de abras los
elementos morfologicos de la armonia tonal.

Con este criterio se podrd valorar {a habilidad del
alumno en el reconocimiento de los  acordes
estudiados y su comprension desde el punto de vista
estilistico.

10.- Identificar mediante ¢l andlisis de obras los
procedimientos sintdcticos v formales de la
armonia tonal.

Mediante este criterio serd posibic evaluar Ia
habilidad  del alumno para  reconocer  los
procedimientos  arménicos  estudiados v los
elementos formales bdsicos, su papel funcional y su
comprensian desde el punto de vista estilistico.

11.- Identificar mediante el anilisis de obras los
procedimientos de transformacion temitica.
Mediante este criterio se pretende evaluar la
capacidad del aiumno para reconocer las
transformaciones temadticas de los materiales que
intervienen en una obra y su relacién con el contexto
armonico y estilistico.

2. Identificar auditivamente diversos errores ¢n
ejercicios  preparados con  esta  finalidad y
proponer soluciones.

Ceon este criterio se pretende evaluar la habilidad del
alumne para detectar, por medio de la audicton los
posibles defectos que puedan aparecer en un
fragmente de mdsica, asi como su capacidad para
proponer alierrativas adecuadas.
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13. Identificar mediante el anilisis diversos
errores en ejercicios preparados con  esta
finalidad ¥ proponer soluciones.

Este criteric permite valorar la habilidad def alumno
para detectar, por medio del analisis, los posibles
defectos que puedan aparecer en un fragmento de
misica, asi come su capacidad para propener
soluciones adecuadas.

4. Utilizar los conccimientos y experiencias propias
en los procesos de composicion musical, empezando
por pequedias frases y construyendo periodos tonales
cada vez mads elaborados.

A través de cste criteriv se podra evaluar la
capacidad de aplicacién de los conocimientos vy
cxperiencias  adquiridas  por el alumne, en
actividades de composicién musical.

15. Improvisar en el piano, a partir de esquemas
propuestos, los encadenamicntos de acovdes y
procedimicntos de la armonia tonal estudiados
dentro de un carsicter bisicamente homofldnico.
Con este criterio se podrd valorar tanto la capacidad
del alummno para improvisar los encadenamientos y
procesos armonicos basicos en todas las tonalidades
como el grado de interiorizacidn de los mismos.

16. Tocar ¢n el piano’ trahajos realizados.

A través de este criterio se trata de comprobar que
el alumno ey capaz de emplear un instrumento
polifénico como medio de aprendizaje para constatar
sonoramente lo escrito e intertorizar el efecte que
producen las distintas  succsiones  armonicas
realizadas.

CORO

La propia prictica interpretaliva, tal y como estd sc
decantd definttivamente a partir de las innovaciones
[levadas a cabo en el periodo remdntico, ha operado
una distincion fundamental entre los instrumentos,
segdn éstos pudieran o no insertarse en la estructura
vy las necesidades habituales de una orquesta
sinfénica.  Mientras  que  los  instrumentos
homotdnicos forman la base de ésta, la mayor parte
de los polifénicos, precisamente por su condicién de
tal, permanecen al margen de la misma, al igual que
-aunque por motivos bien diferentes- los llamados
instrumentos “historicos”, en desuso ya antes del
nacimiento de la orquesta tal y como hoy la
concebimos.

Si el curriculo en su grado medio acoge la
asignatura  “Orquesta” para el primer tipo de
instrumentos citados, resulta obligada, asimismo, la
inclusion de una malteria que opere de igual manera
en la formacion de aquellos alumnes que han
resuelto estudiar alguno del segundo tipo. En este

sentido  s¢  impone tambifn una  materia  que
incorpore, por un lado, un matiz de colectividad, y,
por otro, una relativizacidn del papel que juega el
intérprete en la consecucidn de los resultados
finales.

Dada la autosuficiencia de los instrumentos
polifénicos, es el apartamiento temporal de los
mismos y la eleccién de un vehiculo cxpresive
diferente lo que otorgard a estos instrumentistas una
perspectiva nueva. Asi, el hdbito de interpretar
varias voces a un uempoe puede redundar en una
perdida de la capacidad para cantar, para decir con
la mdxima concentracion musical una unica voz.
“Para tocar bien se necesita cantar bien”, reza un
antiguo proverbio italiano. El insttumentista, por asi
decirlo, se aparta de la polifonia y retorna al origen,
a la monodia y al primer cauce expresivo posible:
La voz humana. Esta la wilizard con mayor
naturalidad y flexibilidad que su propio instrumento
y afrontard la nterpretacidn de una melodia (o una
voz del tejido poiifdnico) con una musicalidad y una
intuicidn cantable a menude entorpecidas por la
compleja técnica de su mstrumento.

Asf, pues, cantar s¢ convertird en un modelo y en
una via allernativa de aproximacién a la musica,
desligada det lento y complejo aprendizaje de una
técnica. El estudiante sentird cdmo las barreras que
parecian inlerponerse  entre  su o cuerpo y el
instrumento desaparecen, y como la misica surge
con espontaneidad, con inmediatez. Es su propio
cuerpo quien la produce desde su interior, que a la
ver actia como ejecutante y como caja de
resonancia. Es ¢l cuerpo quien se transforma en
muisica, experiencia que sin duda enriquecerd al
atumno y modificard sustancialmente la perspectiva
de su aproximacion al instrumento.

Por otro lado, y al igual que sucede con la materia
“QOrquesta”™, la actividad coral servird para evitar ¢l
aislamiento  del  instrumentisia  dentro de  un
repertorio, unas dificultades y un “modus operandi”,
de caricter fuertemente individual. A cambio, cl
alumne se sentird participe de una interpretacion
colectiva, en la que la afinacion (casi siempre fija en
los instrumentos polifénicos que no requieren de la
participacion del interprete para conseguirla), el
empaste, la homogeneidad en el fraseo, la claridad
de las texturas serdn aigunos de los objetivos a
alcanzar. La actitud de escucha y de adecuacién de
si voz a la de sus comparicros de regisiro, por un
tado, v la suma de todo el conjunto, por otro,
redundardn también en beneficio de la amplitud de
miras vy del enriquecimiento  musical  del
instrumentista,
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El coro fomentard, asimismo. las relaciones
humanas entre los alumnos, acostumbrados a una
prictica instrumental individual. Como en la
ejecucién orquestal, el coro desarrollard tanio una
actitud de disciplina como la necesidad de
memorizar las indicaciones del Director, de manera
que el trabajo realizado en los ensayos pueda dar sus
frutos en el concierto o en la interpretacion de la
versién definitiva de una obra. La sensacion en
cuanto que miembro de un cuerpo colectivo serd
también muy diferente, va que el alumno sentird la
responsabilidad compartida, al verse arropado, y, de
algin modo, protegido por sus comparieros. bn
relacian con éstes, dificilmente surgird relacienes de
rivalidad (tan habimales en las disciplinas
instrumentalesy, sino  de  compaferismo y de
intercambio.

La historia nos muestra como las capifla musicales
de catedrales, iglesias o cortes han constituido la
mejor escucla para formar ianto a compositores,
instrumentisias o a los propios cantantes. Algunos
paises de nuesiro entorno cultural han conservado
esta  tradicidn, vy muchos de sus misicos mas
destacados iniciaron su formacion de este modo. La
actividad coral permi?e un acercamienlo a la gran
tradicién polifénica -particularmente rica en el caso
de nuestro pais-, y ne menos importante, al rico
patrimenio  folkidrico, en el que ocupard una
atencidn preferente el propio de Andalucia. Este
contraste entre repertorio culto y popuiar, religioso
y profano, acentia atn mds si cabe la importancia
de esta disciplina coral y la necesidad de su
inclusion en el curriculo del grado medio.

Objetivos.

La ensefanza de Coro en ¢l grade medio tendra
como objetive contribuir a desarrollar ea  los
alumnos las capacidades siguientes:

a) Controtar de forma consciente el mecanismo
respiratorio y la emisién vocal para enriquecer las
posibilidades timbricas y proporcionarle a la voz
capacidad de resistencia.

b) Utilizar el “oido interno” como base de la
afinacion, de la audicién arménica y de fa
interpretacion musical.

¢) Darse cuenta de la importancia de escuchar al
conjunto y de integrarse en el mismo para contribuir
a la unidad sonora.

d) Conocer a través de la practica coral tanto la
musica de nuestra tradicion occidental como la de
oiras culturas, haciendo asi patente su imporiancia
en la formacidn integral de la persona.

¢) Reconocer los procesos armdnicos y formales a
través del repertorio vocal.

fy Leer a primera vista con un nivel que permita el
montaje fluide de las obras.

¢) Participar en la planificacién y realizacion en
equipo de actividades corales valorande las
aportaciones propias y ajenas, en funcién de los
obietives  establecidos, mostrando  una  acttud
flexible v de colaboracion y  asumiendo
responsabilidades en el desarrolio de las tareas.

Contenidos.

Respiracion, entonacidon, articulacién y resonancia
como elementos basicos de la emisién vocal.
Vocahizaciones.

Entonacion de acordes y cadencias para desarrollar
el oido armonico y la alinacion.

Prictica de la memoria como ¢lemento rector de la
interpretacion.

Desarrollo de la audicion interna como elemento de
control de la afinacidn, de la calidad vocal y del
color sonoro del conjunto.

Entonacién de itervalos consenantes y disonanies
en diferentes grados de complejidad para alianzar la
atinacion.

Improvisacion vocal en grupoe.

Prictica de la lectura a vista.

Andlisis ¢ interpretacién de repertorio de estilo
polifénico y contrapuntistico a cuatro y mas voces
mixtas con 0 sin acompafiamiento instrumental.
Adquisicién progresiva de la seguridad personal en
el gjercicio del canto coral.

Valoracién del silencio como marco de Ia
interpretlacion.

Interpretacion de textas que favorezcan el desarrallo
de la articulacidn, la velocidad y la precision
ritmica.

Anilisis e interpretacion de obras de repertorio corzl
de diferentes épocas y estilos, asi como de otros
géneros y otros ambitos culturales.

Criterios de evaluacidn.

I. Reproducir en cuarteto (o el correspondiente
reparto} cualquiera de las obras programadas
durante el curso.

Mediante este criterio se trata de valorar ia
seguridad para interpretar la propia parte, junto con
la integracion equilibrada en ¢l conjunto, asi como la
capacidad de articular y afinar con correccidn.

2. Reproducir cualquiera de las obras
programadas durante el curso en conjunto de tres
0 mis miembros por cuerda.
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Este criteric trata de evaluar la capacidad para
adecuar todos los elementos de la interpretacion a la
eficacia del conjunto v la actitud de colaboracion
entre los distintos participantes.

3. Repentizar obras homofdnicas de poca o
mediana dificultad y de claros contornos tonales.
Con este criterio se pretende evatuar la capacidad de
relacionar la afinacién con el sentide tonmal v la
destreza de la lectura a vista,

4. Repentizar una obra polifdnica de caracter
contrapuntistico de pequena o mediana dificultad.
Se trata de evaluar la capacidad de integracion en la
légica del discurso musical a través de los juegos
imitativos.

5. Preparar una obra en grupo, sin la direccién
del profesor.

Este criterio trata de valorar la capacidad para
aplicar los conocimientos de los distintos elementos
que intervienen en la interpretacidon de manera
adecuada con el estilo elegido.

6. Entonar acordes a cuatro voces en estado
fundamental a partir del “la” del diapasén.

Cen cste criterio se trata de evaluar la capacidad
para que cada miembro del coro piense en un tiempo
minimo ¢l senide "que le corresponde vy lo
reproduzca de forma afinada,

HISTORIA Y ESTETICA DE LA MUSICA

La wvasta intreduccion reorica recibida y €l
prolongado contacto con la prictica instrumental o
vocal gse completan integrande en el tercer ciclo del
grado medio la asignatura de Historia de la Musica.
La Historia de la Musica debe introducir al alumno
en el descubrimiento de la existencia de un amplio
espectro de estilos y de diferentes modos de
concebir la creacién musical. El curriculo debe
albergar necesariamente una asignatura gue permila
al alumno ubicar, comprender, asimilar y comentar
con facilidad cualquier partitura que se someta a su
consideracidon o aquellas obras musicales que
escuche en un concierto o en un audicidn organizada
a wal fin.

De ahi que esta asignatura deba tener un marcado
enfoque prictico y utilitario. No debe convertirse en
ningun caso en una larga enumeracién de dartos,
fechas, obras o autores que obligue al alumno a
realizar un initil ejercicio memoristico. Su principal
finalidad debe ser la de hacer comprender ai alumno
que la musica va mds alld de las piezas o los
gjercicios técnicos con los que ha de enfrentarse en
otras materias o en el arduo dominio de su
instrumente. Ha de trazar un ampiio panorama
histdrico en el que tengan cabida de manera clara los

diferentes periodos en los que, con un criterio mds o
menos convencional, suele dividirse la historia de la
musica desde sus origenes hastz nuestros dias,
profundizando esencialmente en las €pocas que han
legado literatura musical. Las caracteristicas mas
relevantes de cada unp de estos periodos y, muy
especialmente, las circunstancias histdricas y
sociales que motivaron estes cambios deben ser
aprehendidas por el alumno con claridad mediante la
asidua audicién de obras representativas de cada
momento historico y el contacto directo con los
documentos y las fuentes -musicales ¢ no- que
testimonien de manera mas clara y significativa las
transformaciones producidas.

Es importante destacar, en el cstudio de esta
asignatura, las informaciones referidas a  las
diferentes manifestaciones musicales del patrimonio
musical andaluz, en el marco del conocimiento de
las distintas etapas y momentos histdricos. Con ello,
se posibilitard que ¢l alumno tenga una vision mds
amplia de las obras y autores que se incluyen en el
mismo, y su relacidn con otras manitfestaciones
simultaneas en el tiempao.

El profesor debe tener en cuenta gque sus alumnos
poseen ambién una introduccidn cultural recibida en
la ensenanza obligatoria que debe aprovechar para
ponerla en contacto con la enseflanza impartida,
incidiendo c¢n la evolucidn de la muisica no como un
fenémeno aislado, sino estrechamente conectado con
el resto de las artes, a su vez dependientes de los
cambios operados en la politica, la religion o la
sociedad. Encerrado a veces en los confines de
cualquier formacidn tedrica o en la imprescindible
repeticidn de ejercicios técnicos, el musico necestia
abrirse a nucvos horizontes y hasta este mementoe de
su formacién desconocidos, lo que sin duda acabari
mostrandose  como  una  benéfica u  fruciifera
influencia en su educacién: El conocimiento de un
amplio espectro de estilos acenuard su sentido
critico; la prictica  habitual de  audictones
comentadas moldeard su gusto y le permitird una
escucha menos técnica y mds “artistica” y
placentera; el contacto con documentos escritos le
ayudard a emtender la  muasica como una
manifestacion de espiritu sustentada y dependiente
de otros factores sociales y no como una mera
sucesidn de notas sometidas a unas reglas; el bagaje
histdrico  adquiride facilitardA su  labor  como
intérprete, ya que la partitura se revestird ahora de
una nueva dimensidn extramusical, permitiende al
alumno su perfecta ubicacién temporal, cubtural y
estilistica.
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La Historia de la Mdsica debe suministrar al alumno
todos aquellos conocimientos prdcticos gue no
pueden hallar cabida en ¢l contenido o en los
objetives de otras materias de los grados elemental y
medio.  Asi,  por  ejemplo, debe  abordar
prioritariamente aspectos tan importanies como la
notacion musical; la  distinta  consideracion  del
miisico prefesional en los diferentes paises y
periodeos histdrices; la posibilidad de trazar una
historia de la practica interprerativa a iravés de las
tfuentes iconograficas; el examen de la interrelacion
existente entre la evolucién historica de los diversos
estilos musicales vy las transformaciones
organoldgicas operadas en los instrumentos, con la
consiguienle  aparicion de nuevas familias, la
inevitable caida en desuso de otros instrumentos y la
ulterior  etiquetacidn  de  eslos  itimos  como
“instrumentos  histdricos”;  la existencia  ~de
sonoridades propias de cada periode historico; Ia
conexidn entre musica “popular” v misica “culta”;
la interpretacién entendida como ia traduccidn
prictica de la paritura y como ¢l recipiente en el
que debe velcarse la subjetividad del masico, asi
como lu comparacion de los diferentes enfoques que
admite la plasmacidn tn sonidos de una misma obra
(con incidencia en las modernas corrientes que
propugnan la utilizacidn de los instrumentos propios
de cada pericdo Thistdrice); la  creacién o
permanencia, en  fin, de las diversas formas
musicales comeo uno de los principales elementos
delimitadores de los distintos estilos.

No obstante esta  perspectiva  eminenlemente
practica, en la que debe perseguirse Ia participacién
activa de los alumnos y el coatraste pablico de
pareceres al hilo de las cuestiones suscitadas por el
profesor, la signatura ne debe desligarse por
completo de unas bases tedricas que deben venir de
la mano fundamenialmente de las propias fuentes
historicas. Asi, el alumno debe familiarizarse con
escrituras y grafias diferentes de las que estd
habituado a manejar cn las modernas edictones v ha
de iniciarse en la lectura de documentos, tratados v
todo tipo de fuentes escritas que le faciliten el acceso
4 la comprensién de la mdsica, arropandola con la
informacién v las claves creativas v culturales
proporcionadas por los propios compositores.

El alumno ampiiard estos conocimientos en materias
incluidas en el curriculo del grado superior. Pero lo
imperiante es que, una vez concluido este tercer
ciclo del grado medio, todos los alumnos hayan
adquirido una formacién mas amplia v una vision
mas globalizadora del hecho musicat.

Ohjetivos,

La ensefianza de la Historia de la Misica en el grado
medio tendrd como objetive contribuir a desarrollar
en los alumnes {as capacidades siguientes:

4) Adquirir el hdbito de escuchar musica ¢
interesarse  por ampliar y  diversificar  las
preferencias personales,

b) Captar a través de la audicion las distintas
corrientes estéricas para situar Jas obras musicales en
el tiempo y reconocer su estilo.

¢) Cenocer y comprender la muisica de cada época
en relacion con los conceptos estéiicos imperanies y
suber  aplicar  dichos  conocimientes a  la
interpretacion del repertorio de estudio.

d} Valorar la importancia de la misica en el
desarrolio de la naturaleza humana y relacionar el
heche musical con los fendinenos socio-culturales en
los que se desarrolla,

¢) Conocer en cada época las relaciones cntre la
creacion musical y el resto de las artes.

Contenidos.

El hombre v el sonido.

La masica como hecho cultural.

Valoracion y reflexion acerca del fenomene musical
y de los distintos modos de concebir la creacion
musical,

Reflexion y comprensién acerca de los elementos
ideales y estéticos del hecho musical mas alla de sus
aspectos meramenlte técnices, asi como acerca de
sus cualidades universales ¢ intemporales.

La musica en la cultura occidenral: Periodos,
géneros, ¢pocas, eicélera.

Stuacion de la obra musical en su contexto social,
economico, ideologico, estético y artistico.

Las fuentes de informacion histérica y su utilizacion.
Introduccion a la musica de las cultras no
occidentales.

Planificacidn y realizacion de trabajos practicos de
aproximacion histérica y analisis.

Criterios de Evaluacion.

1. Identificar, a través de Ia audicion, obras de
diferentes ¢pocas y describir sus rasgos mis
caracteristicos.

Este criterio evalia la capacidad del alumno para
captar el caracter, el género, la estructura formal y
los rasgos estilisticos mas importantes de las obras
cscuchadas,

2. ldentificar, a través de la audicion con
partituras de obras de diferentes épocas v estilos
los rasgos csenciales de los diferentes periodos
histdricos.
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Medianre este criterio se evaldan la conocimientos
del alumno en lo relativo a la distincion de los
distintos estilos v sus peculiaridades.

3. Realizar un comentario critico a partir de la
audicion de una obra determinada,

Este criterio rraia de evaluar la capacidad del
alumno para valorar un hecho musical concreto
desde la perspectiva personal.

4. Por medio de la audicion y/o el analisis, situar
cronoidégicamente y comparar obras musicales de
similares caracteristicas, representativas de los
principales  estilos o escuelas, sehalando
semejunzas v diferencias entre ellas.

Mediante este criterio de evaluacion se pretende
comprobar st el alumno identifica y sinda
cronoldgicamente  los  diterentes periodos de la
Historia de la Musica, asi como si distingue sus
principales caracteristicas. o
3. Establecer relaciones entre la Historia de la
Miisica con la de otros aspectes de la cultura y cl
pensamiento.

Medianie este  criterio  se  pretende evaluar la
evolucion del pensamiento critico del alumne, en lo
referente a su capacidad de valoracidn de las
distintas etapas de la}Hismria de la Muisica, en io
global, o de detcrminades autores u obras, en lo
particular, dentro del contexto social y cultural en
gue se produjerorn,

6. ldentificar las circunstancias de todo tipo
(politicas, culturales, econdmicas, ideoldgicas)
que puedan incidir en el desarrollo evolutivo de
Ias distintas épocas, estilos o autores mas
representativos de la Historia de la Musica,

Con este criterio se pretende evaluar la capacidad
del alumno para analizar la  complejidad de
circunstancias € intereses  (politicos, culturales,
econdmicos, ideoldgicos) que, por su importancia
determinen el posterior desarrolle de una época, un
estilo @ un autor determinado.

7. Realizar comentarios de texto sobre relativos a
la musica o de contenido musical, tanto desde ¢i
punto de vista histérico como estético.

Este criterio evalda la capacidad del alumno para
captar y describir los planteamientos plasmados por
el autor v relacionarlos con las corrientes estilisticas
de una época concreta.

8. Realizar un trabajo sencillo sebre algun
aspecto  determinado de la musica actual o
pasada.

Este criterio valorard en qué medida los alumnos son
capaces de plantearse y realizat en términos
aceptables un pequefio Irabajo, individual o en
equipo, que tes motive a interesarse en descubrir y

conocer alge mads de la asignatura, siendo o
importante en este caso ia autenticidad y el rigor del
estudic realizado y no ia relevancia del tema,

LENGUAJE MUSICAL

La evaluacion del lenguaje musical discurre por un
camino andlogo al del lenguaje hablado y, como en
de éste, se pueden distinguir en la adquisicidn de
aquél al menos dos fases o etapas: Una basica
formada por la cadena escuchar-hablar-leer-escribir,
que sitda a cada individuo en la disposicion idénea
para la segunda, consistente en el progresivo
enriquecimiento de la fase primaria. Ambas etapas
quedan ubicadas, en lo que al lenguaje musical se
refiere, en ¢l grado elemental y primer ciclo de
grado wedio, respectivamente, segin el cardcter
bisico o mais especializado correspondiente a cada
una de ellas.

Los estudios de grade medio suponen un nivel en
que ¢ alumno estl en situacidn de realizar una
importante  practica instrumental, tanto individual
como de conjunto, lo que continuamente le pone en
estrecho contacto con una literatura musical rica,
amplia y compleja, cuya exacta comprension y
valoracion debe ser fundamentalmente, a través del
estudio del lenguaje musical, por tratarse del medio
idéneo para desvelarle ¢l sentido de los diversos
conceptos v de facilitarle la tarea a realizar,
analizar, comprender v aprehender cuanto las obras
significan. En este sentido es priorizario lener en
cuenta que el repertorio integrado por las obras
trabajadas  por el alumno en las ciases de
instrumento abarcan diferentes épocas y estlos, y
que, por consiguiente, los materiales de trabajo en la
asignatura de lenguaje deben recoger esa exiensa
panoramica, ne tmitindose al estudio de ejercicios
hibrides de indole meramente tedrica en cuanto a
estilos, formas y contenidos.

Por otra parte, el aprendizaje de la armonia, iniciado
en sus elemenios mads bdsicos durante ¢! grado
elemental, ha de ir adquiriendo a través de sn
presencia en el lenguaje musical del grado medio la
carfa de naturaleza necesaria para perfilarse como
un horizonte préxime en los estudios musicales,
precisando progresivamente sus limiles y sus
contenidos.

No pueden ser enfocados estos estudios sin 1ener en
cuenta que el mundo de la composicién musical ha
evolucionado con llamativa rapidez desde la primera
veintena de este siglo. En el aspecto ritmico -per
citar uno de los pardmetros que han sufrido mas
hondas transtormaciones con respecto a la tradicion
v que por su fuerza cinética constituye un imporiante
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contenido de esta enseflanza- los distintos elementos
ganan en protagonismoe v las unidades métricas que
los contienen y representan $e SUperponen, se
mezelan, se suceden en una conslante variacion,
aparecen formulas ritmico-méiricas, st hacen
atipicas las ordenaciones ritmicas de los compases
que podriames llamar usuales o convencionales o,
decididamente, desaparecen arrastrando tras de si la
linea divisoria periddica para dejar paso a una nueva
articulacidon o acentuacion, sin unidad Unica
referencial de pulso.

Por otro lado, si bien el mundo relacionado con el
sistema tonal en  sus  formulaciones  bdsicas
constituyd ¢l comelido principal de esta ensefianza
durante ¢l grado elemental, su estudio debe ir en
paralelo, durante el grado medio, con la practica de
un lenguaje postonal e incluso atonal, por medio de
codigos y técnicas de aprendizaje adecuadas para
facilitar  su  acercamienio y  posibilitar  su
COmMprension.

Por consiguiente, esta etapa e los estudios
musicales debe basarse en el adiestramiento del
oido, que para el musico debe ser tanto un mero
drgano senserial como una herramicnta de trabajo,
un verdadero instrumeénto receptor y captador de los
distintos mensajes sonoros, en lo que concierne a su
comprensioén v apreciacion, asi como a su posible
codificacion por medio de la escritura. Esta labor no
serd nunca posibie si no se potencia la memoria
musical: Dado que la musica se desarrolla en el
tiempo, la presencia efimera de los senidos careceria
de significado sin la actividad de la memoria, que
aceda reteniendo, asociando, comparande,
estableciendo  referencias  y, en  definitiva,
confiriendo pleno sentido al hecho musical.

Un importantes aspecto de la actividad musical vy,
por tanto, un objetivo bdsico de la ensenanza del
lenguaje musical se refiere a la escritura, como
medio mas eficaz de fijar las propias ideas o
reproducir las ajenas a través de un cddigo de signos
cuyo dominio garantice el uso formal correcto del
mismo; en paralelo a su aprendizaje, el alumno
debera ir progresivamente valorando cuanto de
relativo hay en toda representacidon grifica de un
hecho sonoro, en lo concerniente con el producto
tinal, tomando conciencia de que la escritura no
puede fijar mds que una pequefia parte del mismo,
debiendo ser el resto reconstruido por medio de la
inlerpretacion, a la que ayudard considerablemente
fa interrelacidn de las diferentes disciplinas, tanto
tedricas como practicas.

El conocimiento del hecho musical no pasaria de ser
una parcela incompleta de la formacion profesional

si no se desarrolla la capacidad de expresién de los
distintos elementos y procedimientos estudiados, por
medio de su empleo por el propie alumno a través
de distintas  formas de creacidn  personal
{experimentacion  ritmica, melddica, timbrica,
armonica, eic., en forma de composiciones breves o
improvisaciones), haciendo asi completo el proceso
de recibir y transmitir ineludibie a la adquisicion de
un lenguaje. Todo este catdlogo de acciones debe
dirigirse a poienciar unas actitudes de desarrollo
orgidnico en las facultades creativas y analiticas del
alumno, asi como a una busqueda de rigor en el
estudio, de respeto y valoracidn de la obra artistica y
sus creadores, v de una capacidad de colaboracion y
participacion en actividades de grupo, basada tanto
en Ia consideracion hacia todo su entorno fisico y
humano como en ¢l respelo v la valoracion de si
misno.

Objetivos.

La ensefianza de lenguaje musical en ¢l grado medio
tendrd como objetivo contribuir a desarrollar en los
alumnos las capacidades siguientes:

a) Interpretar correctamenie los simbolos prificos y
conocer fos que son propios del lenguaje musical
CONIEMPOraneo.

by Utilizar la disociacién motriz y auditiva para
gjecutar o escuchar con independencia desarrollos
ritmicos o melddicos simultineos.

¢) Reconocer y representar grificamente obras,
fragmentos musicales a una o dos veces realizadas
con diferentes instrumentos.

d) Reconocer a través de la audicién y de la lectura
estructuras arménicas basicas.

e) Conocer los elementos del lenguaje musical y su
evolucidn histdrica, para relacionarlos con las obras
musicales dentro de su tiempo y su circunstancia.

) Utlizar los conocimientos sobre el lenguaje
musical para afianzar y desarrollar habitos de
estudio que propicien una interpretacion consciente.

Contenidos,

Ritmicos: Prictica, identificacidn y conocimiento de
compases originados por dos o mas pulsos
desiguales.

Conocimiento y prictica de metros irregulares con
estructuras fijas o variables,

Polirritmias v polimetrias.

Reconocimiento y practica de grupos de valoraciéon
especial con duraciones y posiciones métricas varias,
Practica de ritmos simultineos que suponen
divisiones distintas de la unidad.
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Prictica de estructuras ritmicas atipicas en compases
convencionales.

Ritmos “aksak”, “cojos™, o de valor afiadido.
Practica de musica sin compasear.

Reconocimiento y  prictica de ritmos que
caracterizan la musica de jazz, pop, el flamenco...
Prictica de cambios de compds con unidades iguales
o diferentes v aplicacién de las equivalencias
indicadas.

Desarrollo de hibitos interpretativos a pariir del
conocimiento y andlisis de los elementos ritmicos.
Melddico-armdnicos: Practica auditiva v vocal de
estruciuras tonales enriquecidas en su lenguaje por
flexiones o modutaciones sencilias, con
reconocimiento analitico del proceso.

Practica auditiva y vocal de obras modales en sus
diversas manifestactones histdricas y tolkloricas,
incluyendo obras del patrimonio musical andaluz. -
Practica de intervilica pura (no tonal) y aplicacién a
obras post-tonales o atonales.

Reconocimiento auditivo vy andlisis, de estructuras
tonales y formales no complejas.

lmprovisacién sobre esquemas armonicos y formales
establecidos o libres,

Aplicagidén vocal o éscrita de bajos armonicas a
obras propuestas de dificultad adaptada al nivel.
Desarrollo de habitos interpretativos a partir del
conocimiento y anilisis de los elementos melodico-
armdnicos,

Lecto-escritura: Prdctica de lectura horizontal de
notas con los ritmos escritos € indicaciones
metrondmicas diversas.

Lectura de agrupaciones verticales de notas.
Conocimiento y practica de las normas de escritura
melddica y armeénica.

Conocimiento y practica de la transposicion y sus
aplicaciones.

Prictica de lectura de notas, sin clave, ateniéndose
al dibujo intervilico.

Prictica de identificacién y escritura de notas en su
registro correcto.

Conocimiento del dmbito sonoro de las claves,
Inictacién a las grafias contemporaneas.

Audicién: Prdctica de identificacién de elementos
ritmicos, melédicos, modulatorios, cadenciales,
formales, timbricos v estilisticos en las obras
escuchadas.

Identificacidon de errores o diferencias entre un
fragmento escrito y lo escuchado.

Memorizacion, previa a la escritura de frases o
fragmentos progresivamente mas amplios.

Escritura de wmas conocidos y memorizacién en
diferentes alturas, tonalidades.

Realizacidn escrita de dictados a una v dos voces.
Identificacion de acordes.

Audicion de obras o fragmentos en los que se
reconozean elementos estudiados.
Expresidn-ornamentacion. -Conocimeento ¥
aplicacién de signos y 1¢rmines relativos a dindmica
y agogica.

Conocimiento v aplicacion de los signos que
modifican el atague de los sonidos.

Conocimiento de los signos caracteristicos en la
escritura de los instrumentos.

Conocimiento  y  aplicacién  de  omamentos
adecudndolos a la €poca de la obra interpretada.

Criterios de Evaluacion.

1. Mantener ¢l pulso durante periodos de silencio
prolengados.

Este criterio liene por objetivo evaluar una correcta
interiorizacidn del pulso gque permita una ejecucion
correcta bien individual o en conjunto.

2. Identificar y ejecutar estructuras ritmicas de
una cobra o fragmento, con o sin cambio de
compis, en un tempo establecido.

Con este criterio se trata de evaluar la capacidad del
atumpo para encadenar diversas formulas ritmicas,
la aplicacién correcta en su caso e cualquier
cquivalencia si se produce cambio de compas, v la
interiorizacidn aproximada de diversas velocidades
metrondmicas.

3. Entonar repentizando una melodia o cancion
tonal con o sin acompafamiento aplicindole todas
las indicaciones de cardcter expresivo.

Este criterio de evaluacién tiene por objeto
comprebar la capacidad del alumno para aplicar sus
técnicas de entonacion y ia justeza de afinacidn a un
fragmento  melddico  tonal  con  alteraciones
accidentales que pueden o no provocar una
modulacion,  haciéndose  consciente  de  las
caracteristicas tonales o modales del fragmento, Si
s acompanado instrumentalmente, esie
acompaiamiento no debe reproducir ta melodia.

4. Leer internamente, en un tiempo breve y sin
verificar su  entonacion, un texto musical y
reproducirlo de memoria.

Se trata de comprobar la capacidad del alumno para
imaginar, reproducir y memorizar imiagenes sonoras
de caricter meldadico a partir de la observacion de la
partitura.

5. Identificar o entonar todo tipo de intervalos
melddicos.

Este criteric de evaluacion permite detectar el
dominio de los intervalos por parte del alumne,
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como elemente de aplicacion a estructuras tonales o
1o tonales.

6. Entomar una obra atonal con 0 sin
acompanamiento, aplicando las indicaciones de
cardcter expresivo.

Se trata de evaluar Ia aplicacion artistica a una obra
atonal <e los conocimientos melddicos v ritmicos
adquiridos. El acompaiamiento, en su caso, no
reproducird la melodia.

7. ldentificar intervales armdonicos y escribirlos
on su registro correcto.

Se busca conocer la capacidad del alumno para la
percepcion simuitanea de dos sonidos en diferentes
relaciones intervalicas asi como la identiticacion de
las regiones sonoras en que se producen.
8.Reproducir modelos melddicos, cstilisticos o
acordales en difereates alturas.

Se trata de comprobar la destreza del alumne para
reproducir un hecho melddico a pactir de diferentes
sonidos, hacténdose consciente de las alteraciones
necesarias para su exacla reproduccion.

9. Improvisacion vocal o instrumental de
melodias dentro de una tonalidad determinada,
Este criterio pretendg comprobar el entendimiento
por parte del alumno de los conceptos tonales
basicos al hacer uso libre de los elementos de una
tonalidad con logica tonal v estructural,

10. Identificar y reproducir por cscrito
fragmentos musicales escuchados.

Con este criterio se evalua la destreza del alumno
parza la utilizacién correcta de la gratia musical y su
capacidad de relacionar el hecho musical con su
representacion grafica.

11. Reconocer y escribir frapmentos musicales a
dos voces.,

Se  pretende  comprobar  la percepcidn ¢
identiticacién por parte del alumno de aspectos
musicales polifonicos.

12. Reconocer y escribir fragmentos musicales
realizados por dos instrumentos diferentes
cxcluyendo el piano.

Con este criterio se pretende comprobar que la
capacidad auditiva del alumno ro sufre distorsion
cuando recibe el mensaje a través de un vehiculo
sonoro diferente al plano.

13. Reconocer auditivamente y practicar aspectos
cadenciales ¥ formales de un fragmento musical.
Por medio de este criterio se trata de comprobar la
capacidad del alumno para percibir aspectos
sintdcticos y estructurales de ia obra escuchada y
denominarlos correctamente.

14. Reconocer auditivamente diferentes timbres
instrumentales.

Se pretende constatar la familiarizacién del alumnoe
con los timbres provenientes de olros instrumentos
diferentes del que constituye la especialidad.

15. Reconocer auditivamente modos de ataque,
articulaciones, matices y ornamentos de una obra
o fragmento. )

Se trata, en este caso, de comprobar la capacidad de
observacién del alumno de aspectos directamente
relacionados con la  interpretacidn v expresion
musicales.

I6. Improvisar voecal o instrumentaimente sobre
un esguema armonico dado.

Este criterio  de  evaluacion  va  ordenado a
comprobar, dentro del nivel adecuado, la
comprension por parte del alumno de la relacion
gntre armonia y voces melodicas.

17. Entenar fragmentos memorizados de cbras
del repertorio seleccionados entre los propuestos
por el alumno,

Este criterio trata de evaluar el conocimiento de las
obras del repertoric y la capacidad de
memorizacion.

I8. Aplicar libremente ritmos percutidos a un
fragmento musical escuchado,

Se busca aqui evaluar la capacidad de iniciativa
implicando, ademds, el reconocimiento ripido de
aspeclos ritmicos v expresivos de la obra en
cuestion.

19. Aplicar bajos arménicos sencillos, vocal o
grificamente a una melodia previamente
cscuchada.

Este criterio pretende buscar la asociacidn melodia-
armonia  imaginando ésta desde Ia  melodia
escuchada.

LENGUAS EXTRANJERAS APLICADAS AL
CANTO

El canto es la tnica disciplina musical que esla
indisolublemente ligada a otras discipiinas artisticas
a través de uno de los medios primordiales de
comunicacidn y expresidn: La palabra.

El texto estd en el origen mismo de toda miisica
cantada, hasta el punto de que los comienzos de la
literatura musical deben ir a buscarse en los
primeros  testimonios  que se  conservan  de
ceremonias religiosas y de lirica popular que fueron
compuestos para ser cantados.

El patrimonio vocal acumulado a partir de tan
remotos origenes es de una incalculable riqueza que
puede ser cuantificada partiendo del dato de que la
milsica puramente instrumental, -cuyo protagonismo
no ha hecho sine incrementarse a lo largo de los
iltimos siglos-, tiene su origen mismo en la
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tradicion vocal, en la necesidad, tan antigua como la
misica misma, de acompafiar el cante monddico,
individual o piural v, mds tardiamente, en el uso de
duplicar las voces en ¢l canto polifonice, uso del que
acabari independizandose, dande lugar asi a nuevas
¢ imporiantisimas formas de arte sonoro.

Puesto que texto y musica estin indisolublemente
unidos desde su origen en la musica cantada,
también ia enseftanza del canto debe incluir una
asignatura destinada al aprendizaje de los principales
idiomas que son de uso corriente en la musica vocal.
Las lenguas mads frecuentes en el repertorio vocal,
lirico o dramatico, son el taliano, el aleman, el
francés y el inglés, y su  estudio resulia
imprescindible para el cantante ya que ia lengoa es
nuesiro principal medio de comunicacién, vy para
(ransmitir un  mensaje es  preciso  empezar por
comprenderlo para, a continuacion, hacerlo llegar-de
manera inteligible al sujeto receptor, en este caso el
oyente, ¢l plblico en general.

Tenemos, pues, de una parte, ia necesidad ineludible
de entender un texto para poderio comunicar con
pleno senudo; de otra, la obligacidn, no menos
perentoria, de “decir”, ese lexto de manera correcta
en cuanlo a su aruculacidén, pronunciacién  y
acentuacion.

A esle respecto es necesario subrayar la importancia
que algunos fonemas poseen, en cuanio a su
gspecifica sonoridad, para provocar cierlos efectos
musicales: La pura sonoridad de ciertos foncmas
puede influir decisivamente en la expresion.

Como complemento a los objetivos puramente
pricticos de la asignatura, serdn muy convenicntes
todos los conocimicntos adicionales que puedan
adquirirse en relacion al idioma y fa cultura de la
lengua extranjera, tales como literatura, arle, elc.
No son conocimientos superfluos, sino que pueden
ser una avuda valiosisima a la hora de enriquecer
una interpretacion.

El aprendizaje de un idioma aplicado al canto es
algo que debe ir a la par de los estudios vocales.
profundizando siempre de igual manera en ambas
direcciones. El conocimiento del idioma debe
acompafiar siempre al progresivo dominio de la
técnica vocal,

De cualquier modo, es necesario tener en cuenta las
prioridades que se presentan en el repertorio, ya que
nos encontramos ante el hecho de que fa mayor parte
del repertorio vocal habitual es de origen italiano
(6pera), alemdn (Opera, oratorio y, sobre todo
“lied™), francés (dpera y cancidn), e inglés
{especialmente oratorio).

Objetivos.

a) Conocer bien la fonética de las lenguas
extranjeras de que se trate,

b) Comprender todo tipo de mensajes orales o
escrilos en cualquiera de las lenguas usoales en el
repertorio. .

c} Leer, dandoles su cabal sentido y expresion,
textos escritos de un nivel adecuado a la capacidad
del alumno.

d) Udlizar la lectura de textos con el fin de
familiarizarse con los  diferentes  registros
lingilisticos de la lengua cotidiana y de la lengua
literaria.

) Valorar la importancia de la lengua dentro de un
lexto cantado.

f) Apreciar la riqueza que suponen las diversas
culturas y sus lenguajes, concibiendo estos ultimos
como otras taatas formas de codificar la experiencia
y de hacer posibles las relaciones interpersonales.

Contenidos.

Comprension global de mensajes orales.
Reproduceién y produccion de mensajes orales.
Entrenamiento de  las  destrezas  fonéticas
(articulacién, emisiébn correcta, reconocimicato y
diferenciacion auditiva de los fonemas,
pronunciacion correcta, aplicacion o la fonética
cantada, conocimiento de las reglas del sistema
fonético-fonoldgico).

Utilizacidon del repertorio individualizado para la
adguisicion v realizacién automatizada del sisiema
fonético-fonoldgico.

Comprension global de los textos poéticos-literarios
y conocimiento de su coniexto historico, culwral y
artistico.

Anilisis fonético para diferenciar signos de forma
autdénoma.

Criterios de Evaluacion.

I. Emitir correctamente breves contenidos orales
en una lengua extranjera.

Este criterio sirve para evaluar la capacidad de
comprension det alumne en el idioma estudiado.

2. Leer de manera auténoma un texto literario
musical ¢n una lengua extranjera.

Este criterio pretende valorar la capacidad de
relacionar los conocimientos del idioma con el
contenido y tratamiento musical.

3. Memorizar textos breves pertenecientes a
obras musicales.

Este criterio evalia la capacidad de comprension e
interrelacidn del texto con la obra musical.
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4. Franseribir ¥ comentar fonéticamente textos de
partituras estudiadas.

Con este criierio se pretende comprobar la
capacidad del alumno para aplicar de forma
auténoma los conocimientos fonéticos en la
interpretacion musical.

5. Cantar de memoria  pronunciando
correctamente el texto de las partituras del
repertorio del alumno.

Este criterio evalia el dominio del alumno en
relacion con las destrezas fonéticas adquiridas.

MUSICA DEE CAMARA

La prdctica de la Mudsica de Cidmara durante el
periode  corresponditnte al  grade medio  de
ensenanza responde a un conjunio de necesidades del
alumno de Musica que diticilmente pueden ser
atendidas si no es a través de esta actividad. -
La actividad cameristica supone el vehiculo
fundamental para integrar y poner en prdctica una
serie de aspectos téenicos vy musicaies  cuyo
aprendizaje a través de los estudios instrumentzles y
tedricos posee forzosamente un cardcter analitico
que debe ser objeto dg una simesis ulterior a través
de la préctica interpretativa,

La practica de la Mdasica de Cdmara cumple una
funcion decisiva en el desarroilo del oido musical en
todos sus aspectos.

El repertorio camaritico constituye el medio iddneo
para que el alumno desarrolle el sentido de la
afinacion, desarrollo que no puede dejar de ser
instintivo y mimético, que se resiste a ser ensefado
o transmitido por métedos racionales y que requiere
una larga praxis musical, preferentemente en
conjunto.

Asimismo, el ejercicio de la Musica de Cimara
estimula la capacidad, imprescindible para todo
Musico, para escuchar a los otros instrumentos
mientras se toca el propio y para desarrotlar ei
sentido de “sonoridad del conjunto™.

La interaccién eatre diversos  instrumentistas
colabora igualmente al desarrollo de la sensibilidad
en materia dindmica, fraseo, ritmo y vibrato: En
cuanto z la dindmica, por exigir una sensibilizacién
con respecto a la audicion de planos sonoros y a la
percepeidon de la funcidn desempefiada en cada
momento por cada uno de los instrumentos (de
solista, acompafante, contrapuntistica, arménica,
etc.); en cuanto al fraseo, porque colabora a
desarrollar el sentido del didloge y la mimesis
musical; en cuanto ritmo, porque la musica de
conjunto exige por si misma una precision y
compenetracion  ritmica  que haga posible la

simultaneidad vy el ajuste enmire los  diversos
instrumentos, al tiempo que propicia el desarrotlo de
ia geéstica y de la comunicacidn entre los
instrumentistas  (entradas, definicidon  del  tempo,
rubato y otras modificaciones del tempo, cortes
finales, respiraciones, 2ic.); en cuanto al vibrato, en
el sentido de la prictica cameristica obliga a
homogeneizar y silmulieneizar el periodo, velocidad
y amplitud de los diversos vibratos.

La Misica de Camara obliga a los Musicos que la
practican a desarroliar determinados habitos de
autodisciplina ¥ métedo extremadamente
beneficiosos, tales como la homogeinizacion de Ia
articulacidn, la planificacidn de los golpes de arco
en los instrumentes de cuerda o de las respiraciones
en los de viemto, etc., al tiempo que permite cl
contraste del instrumento propio con otros de
diferente naturaleza.

Desde el punio de vista musical, la praciica
cameristica es imprescindible para la maduracion de
un Musico en el terreno de la expresividad y la
emotividad, puesto que supone un campo iddneo
para que la capacidad afectiva del futuro Milsico
atlore en su interpretacion, heche que debe ser
propiciado lo antes posible.

A su vez, el intercambio de ideas y la confrontacion
entre diversos puntos de vista interpretativos resulta
no solo sumamentc cducativa, sing también
estimulante para un instrumentista en periodo de
formacién, ya que colabora en el desarrollo de la
capacidad analitica vy fomemta el que Ia
interpretacién responda a una idea musical y
trascicnda el nivel de la mera lectura.

Asimismo, la practica vy el conocimiento del
repertorio de cdmara suponen un paso decisivo en el
conocimiento del repertorio del instrumento y de la
evolucidn estilistica de los diferentes periodos de la
histeria de la misica.

En suma, el cultivo de la Musica de Camara resulta
absolutamente complementario de la formacidn
instrumental, permitiende la aplicacton prdctica de
los conocimientos adquirides en la clase de
instrumento, dentro de una actividad que, a causa de
su cardcter lddico, permite la prictica musical en
condiciones ideales de espontaneidad y distensién.

Objetivos.

La ensefianza de la Musica de Camara en el grado
medio tendrd como objetivo contribuir a desarroliar
en los alumnos las capacidades siguientes:

a) Valorar la Musica de Cdmara como un aspecto
fundamental de la formacién musical e instrumental.
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b) Aplicar, en todo momento, la audicion polifonica
para escuchar simultdneamente las diferentes partes
al mismo tempo gque se ejecuta la propia.

¢) Utilizar una amplia y variada gama sonora de
manera que el ajuste de sonido se realice en funcion
de los demids instrumentos del conjunto y de las
necesidades estilisticas e interpretativas de la obra.
d) Conocer y realizar los gestos bdsicos que

permitan la interpretacion coordinada sin Director.

Contenidos.

La unidad sonora: Respiracion, ataque, vibrato,
golpes de arco, afinacion, articulacion, rtitmo y
fraseo.

Agdgica y dindnica.

Estudio v practica de los gestos anacrusicos
necesarios para tocar sin Director.

Equilibrio sonore y de planos. -
Andlisis e interpretacién de obras basicas del
repertorio que incluyan diferentes estilos.

Conjunto de instrumentos monddicos.

Cuarteto de cuerda: Igualdad de sonido, en los
distintos ataques de arco, vibrato, afinacion, etc.,
distribucion del arco para el fraseo.

Quinteto de viento?} Igualdad en los ataques,
articulacion, frasco, elc.

Respiracidn, afinacién y vibrato.

Conjunto de metales.

Priclica cameristica en formaciones diversas.
Camara con piano: Equilibrio en los ataque dentro
de la diversidad de respuestas.

Equilibrio de cuerdas, viento y pilano.

Ariiculacién, afinacidn fraseo, etc.

Estudio de obras de cimara con clave ¢ instrumento
polifénico obligado.

Aplicacidn de los cenocimientos de bajo continuo al
acompanamiento de uno o varios solistas.

Audiciones comparadas de grandes intérpretes para
analizar de manera critica las caracteristicas de sus
diferentes versiones.

Criterios de Evaluacion

1. Interpretar obras de distintas épocas y estilos
dentro de la agrupacién correspondiente.

Con este criterio se pretende evaluar la capacidad de
unificacién del criterio interpretativo entre todos los
compenentes del grupo vy el equilibric sonoro entre
las partes.

2. Actuar como responsable del grupo dirigiendo
la interpretacion colectiva mientras realiza su
propia parte.

Mediante este criterio se pretende verificar que el
alumno tiene un conocimiento global de la partitura

v sabe utilizar los gestos necesarios de la
concertacton.  Asimismo, se pueden valorar sus
criterios sobre la unificacidon del sonido, tmbre,
vibrato, afinacidn y fraseo.

3. lLeer a primera vista una obra de pequefia
dificultad en la agrupacidén que corresponda.

Este criterio pretende constatar la capacidad del
alumno para desenvolverse con awtenomiia en la
lectura de un texto, su grado de (fluidez ¥y
comprension de {a obra.

4. Estudiar en casa las obras correspondientes al
repertorio programado,

Mediante este criterio se pretende evaluar el sentido
de la responsabitidad como miembro de un grupo, la
valoracidon que tiene de su papel dentro del mismo y
el respeto por la interpretacion musical.

5. Interpretacion piablica de obras de estilos y
épocas diversas.

Este criterio constala la unificacion del fraseo, la
precision  ritmica, el equilibric  sonoro,  la
preparacidon de cambios dindmicos y de acentuacion,
asi como la adecuacion interpretativa al caracter y el
estilo de la misica interpretada.

6. Interpretacion  puabdica de una obra
contemporinea con formacion musical
heterogénea.

Mediante este criterio se pretende comprobar el
grado de comprension del lenguaje contemporaneo,
el conocimiento de efectos y graffas, as{ como el
equilibrio  sonoro  dentro de un conjunto de
instrumentos  de  morfologias  diversas vy poco
habituales.

ORQUESTA

El proceso de ensefianza v aprendizaje de las
diversas  especialidades instrumentales tiene,
forzosamente, un marcade cardcter individual, De
ahi que el curriculo deba albergar asignaturas que
trasciendan esta componente unipersonal de  la
practica musical e introduzcan un  elemento
colectivo. La prictica instrumental resulta, asi
entendida, no sélo como la adquisicidon de una
compleja técnica y la progresiva formacion de unos
criterios musicales propios, sino también como una
herramienta de relacion social ¥ de intercambio de
ideas entre los propios instrumentistas.

En iltima instancia, la educacidn musical no puede
ni debe perseguir como Unica meta la formacidn de
solisias instrumentales “stricto sensu™; su principal
mision debe ser, por el contrario, ofrecer a la
sociedad todos los Misicos que ésta necesita para
poder canalizar aquellas actividades que demanda la
comunidad,
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En este sentido, a partir del siglo XIX la orquesta se
ha coovernido, por su extenso TepeTioric y por su
vasie potencial comunicador, en el vehiculo de
expresién musical por antonomasia.

El elevado nimero de instrumentistas que la Integran
provoca, €0 CONSecuencia, (ue un porceniaje muy
alto de los estudiantes de aquellos instrumentos
susceptibles de entrar a formar parte de la orquesta
{cuerda, viento vy percusion, fundamentalmente)
tengan en €sta su destino profesional mas frecuente
¥, a menudo, unico.

La prictica orquestal se impone, por tanto, como
una materia cuya inclusion en el seno del curriculo
del grado medio viene justificada en un doble
sentido. Por un lade, porque ofrecerd a los
instrumentistas la experiencia vy los conocimientos
necesarios relativos al funcionamiento, las reglas y
la convivencia caracteristicas de la interpretagion
orquestal.  Por otro lado, porque actuard
positivamente sobre todos aquellos Insirumentistas
cuyo nivel les capacite especialmente para tocar en
una orquesta,

Evitara, en suma, que consideren ta vida profesional
de Musica de orguesta como una opcidn secundaria,
acrecentard su decantacién hacia el inicio de una
determinada  opcidn  profesional vy facilitara  su
ingreso y su adaptacion psicelogica en un cuerpo
sacial reducicdo pero con unas reglas muy definidas y
no siempre comodas o ficiles de cumplir.

Al igual que la Musica de Cémara, una asignatura
que persigue objetivos de una naturaieza similar, la
orquesta servird para sacar al alumno de un
repertorio cast siempre caracterizade por sus
dificultades técnicas ¢ introducirlo en un nuevo
mundo, de naturaleza mds rica y variopinta. Ast, los
géneros musicales dejardn de ser solamente la
sonata, el concierto o las piczas de virtuosismo, con
lo cual £l alumno podrd adentrarse en otras come la
sinfonia, el oratorio, el poema sinfénico o incluso la
aperd.

En el caso de instrumentos con una lileratura escasa
o conr partituras de muy desigual valia musical, la
orquesta supone la posibilidad de adentrarse en las
composiciones mds relevantes de la historia de la
muisica occidental en igualdad de condiciones con
respecto a los demds instrumentos que la integran,
con todo lo que ello implica de enriquecimiento en
la formacion musical del alumno. La convivencia
con instrumentos de naluraleza y técnicas diversas,
en fin, proporcionara también al alumne una vision
mucho mds amplia del hecho musical y enriquecera
su conocimiento de los timbres {tanto individual

como colectivamente considerados) v de las diversas
peculiaridades organolégicas.

Las dificultades técnicas o el mero lucimiento del
solista dardn paso a un repertorio que alberga
muchas de las mejores piginas de la muUsica
occidental y a un compleje entramado de interrela-
ciones instrumentales en ias que ¢l alumno se ‘sentird
protagonista destacade. En dicho repertorio deben
ocupar un lugar destacado algunas de las obras mas
representativas del patrimonio musical andaluz. El
hecho de que sean varios los instrumentistas
encargados de tocar una sola voz o parte (una de las
sefias de identidad de una orquesta y la razon
principal de su potencial sonoro) no tiene por que
empafar un dpice este prolagonisme, que por ¢l
hecho de ser colective no debe implicar una
disminucion del perfil desempefiado por cada uno de
los integrantes de la orquesta. Esta es una suma de
individualidades aunadas por una unica mente
rectora, el Director, que ha de saber extraer lo
mejor de aquellas, que en ningln caso deben aspirar
a perderse en el anonimato, como [ampoco
sobresalir por encima de su compaficras. La unidad
de criterio v la igualdad de Ia ejecucion han de ser,
por ello, las principales metas a alcanzar.

La orquesta debe fomentar también las relaciones
humanas entre los alumnos, acostumbrados casi
siempre a una practica individualista y solitaria de
sus instrumentos. Debe incrementar, asimismo, la
actitud de escucha de todo aquello que rodea la
propia ¢jecucion unipersonal en aras de conseguir
aspectos inherentes a toda buena interpretacidn
orquestal: Afinacién, empaste, homogeneidad en el
fraseo, igualdad en los ataques, claridad en las
texiuras, ctc.

El respeto a todas las indicaciones del Direcior’
fomentard, por una parte, una actitud de disciplina
y, por otra, provocard la necesidad de memorizar
las mismas para que el trabajo realizado a lo largo
de los ensayos de sus frutos en el concierto.

En éste, el alumno podrd experimentar una
sensacién muy diferente, ya que serd consciente de
que en la orquesia la responsabilidad es compartida.
Todo ello redunda, a fin de cuentas, en la
introduccidn de esa componente de pluralidad que el
alumno debe sentir como un elemento bdsico de su
formacidn al entrar en el grado medio, en el que,
parafraseando a Goethe, los conocimientos
adquiridos deben permitirle convertir la practica
instrumental en el sence de la orquesta en “una
conversacion entre muchas personas razonables™.
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Ohbjetivos

La ensefianza de la Orquesta en el grado medio
tendrd como objetivo a desarrollar en los alumnos
las capacidades siguientes:

a) Profundizar en ¢l conocimiento de los diferentes
estilos v de recursos Interpretativos de cada uno de
cllos.

b) Elaborar criterios personales y razonados sobre
cuestiones estéticas a wavés del trabajo del Director
y de la experiencia de la orquesta que le permitan
cumplir con su responsabilidad como intérprete
dentro del grupo.

¢) Dominar el propio instrumento de acuerdo con las
exigencias de cada obra.

d) Interpretar ohras representativas del repertorio
sintonico de acuerdo con su nivel instrumental y
reaccionar con precisidon a las indicaciones del
Director. T
¢) Leer a primera vista con un nivel que permita el
montaje fluide de las obras.

f) Respetar las normas que exige toda actuacion en
grupo.  Afinacidn  previa, alencidn  conlinua,
valoracidén  del  trabajo colectivo, etc., ¥
responsabilizarse en tedo momento de las mismas.

2) Valorar la prictica orquestal como un proceso de
aprendizaje imprescindible para el futuro ejercicio
profesional.

Contenidos.

Importancia de 1a afinacion previa a partir del “La”
del oboe.

La anacrusa como movimiento bdsico de la practica
orquestal.

Reaccion  y  comprensidn  ante  las  diferentes
anacrusas del Direcror.

Desarrollo del oide para el control permanente de la
afinacién en ¢l conjunto de la orguesta.

Desarrollo de la igualdad en los golpes de arco.
Desarrollo de la igualdad en los ataques
(instrumentos de viento y percusién).

Conocimiento y valoracion de las normas de
comportamiento en la orquesta: Estudio previo de la
“particella”™, silencio vy concentracidn para ejecutar,
en todo momento, las indicaciones dei Director,
responsabilidad de anotar indicaciones, clc.
[mportancia del papel de cada une de los miembros
de la orquesta.

Estudios para orquesta.

Trabajo por secciones.

Trabajo gradual dei repertorio sinfonico basico.
Diferentes formaciones de conjuntos instrumentales.
Valoracidn  del  silencio como  marco de  la
interpretacion.

Criterios de Evaluacidn.

{. Interpretar por secciones cualguiera de las obras
programadas durante el curso.

Mediante este criterio se trata de valorar la
capacidad para adecuar el propio sonido al de la
familia orquestal correspondiente y la precision de
ataques y entradas de acuerde con la anacrusa del
Director.

2. Reproducir cualquiera de las  obras
programadas durante el curso, reduciendo la
cuerda al nimero minimo posible de alumnos por
seccion de la misma.

Este criterio pretende evaluar la capacidad de escu-
cha de las otras partes, unificidndose con las afines,
y ¢l grado de afinacidn arménica vy del corjunto,
uniticando unisonos.

3. Repentizar una obra de pequena dificultad.

Este criterie pretende cemprobar la  integracion
ritmica en ¢l conjunto siguiendo el tempo marcado
por el Director, la precision para reaccionar a sus
indicaciones, el dominio de su instrumento y el
grado de afinacidn en ia lectura a vista.

4. Estudiar ¢n casa las obras correspondientes al
repertorio programado.

Mediante este criterio se pretende evaluar el sentido
de la responsabilidad como miembro de un grupo, la
valoracion que tiene de su papel dentro del mismo y
el respeto por la interpretacién musical.

3. Realizar conciertos piblicos en el Centro con las
obras ensayadas.

Este criterio constata la actitud, necesariamente
disciplinada del instrumentista en la orquesta, la
capacidad de asumir el papel asignado, su contribu-
cidn dentro del equilibrio de planos del conjunto y
su adecuacién al caracter y estilo que marca el
Director.

PIANO COMPLEMENTARIO

La musica que en los ultimos siglos ha surgido como
producto de  nuestra  culwra  occidental, cs
esencialmente polifénica (entendiende por polifonia
en sentido amplio, no soio la escritura estrictamente
contrapuntistica, vocal y/o instrumental, actual o de
pasadas épocas, sino también la muisica de estilo
arménico que se configura a lo largo del siglo
XVIII, que culmina en el XEX y que ha continuado
su evolucion hasta nuestros dias dando lugar a
nuevos aspectos o nuevas formas de pensamiento
polifénico}.

Para cualquier misico que no tenga como primer
objetive hacer una carrera de intérprete instrumental
(para un Compositor, un Director de orquesta o de
coro, un Musicéloge, un Cantante, un Profesor de
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ieoria o e instrumento, etc.), la prictica de un
instrumento polifonico es un auxiliar muy valioso,
una herramienta de trabajo de indudable eficacia, ya
que le ofrecerd la posibilidad de penetrar en el tejido
de una partitura polifénica mas o menos compleja,
aprehendiéndola globalmente en sus dimensiones
vertical ¥ horizontal, y convirtiéndola de inmediato
en realidad sonora.

También para los interpretes que  culiiven
istrumentos  monddicos  como  los  de  vienio
(lengiietas, boquillas, etc.), o de una capacidad
polifénica limitada como los de arco, el aprendizaje
paralelo de un instrumento polifénico resulta ser un
medio auxiliar de inestimable utilidad para el mejor
conocimiento del repertorio especifico de su propio
instrumento, necesitado casi sicmpre en la prdctica
del apoyo o la colaboracion mds o menos estrecha
de un instrumento polifénico. -
También la guilarra, instrumento cuyas posibilidades
polifonicas estdn sensiblemente limitadas por ¢l
hecho de que la mano izquierda se ve reducida a la
funcién de fijar Ia entonacidn de las notas, quedando
asi privada practicamente de toda otra capacidad de
realizacién, se puede beneficiar de este trabajo
simuitdneo en un iastrumento que le permita el
accesp a unos horizontes polifonicos de mayor
amplitud.

Por dltimo, y esto afecta a la generalidad de los
estudiantes de Muasica, el desarrollo de la audicidn
interna se verd favorecido y reforzado mediante la
comprobacidn  inmediata  en el instrumento
polifénico de cdémo suena en realidad lo que
imaginamos en nuestra mente a partir de la
escritura.

Los instrumentos de gran capacidad polifénica son,
por definicién, los de teclado: Organo, clave y
piano, principalmente.

Descariando, por razones obvias, los dos primeros,
el piano aparece como el instrumento iddneo para

Nerar esta {uncién complementaria; las razones que |

hacen de €1 un auxiliar ideal son numerosas.

En primer lugar, estd su ya resefiada capacidad
polifdnica, que comparle, como se ha dicho, con los
etros instrumentos de teciado.

Hay que sefalar, no obstante, que la presencia de
mis de un teclado y de varios registros en el organo
y el clave, si bien supone una variedad timbrica que
el plano no posee, constituye mds bien una
complicacidn que una ventaja a los fines que aqui se
persiguen; en contra del 6rgano juega también su
escasa disponibilidad, y en cuanto al clave, ademds
de otras limitaciones, su difusion es mucho menor
que la del piano.

En segundo lugar, ei piano es un instrumento gue
ofrece un aprendizaje relativamente ficil en los
inicios, ya que no padece, a ese nivel, las
limitaciones o las desventajas que presentan los
instrumentos de cuerda o viento  (afinacion,
embocadura, respiracion, obtencidn de un sonido de
entonacién y calidad razonablemente aceptable,
elc.).

En cuanto a la amplitud de registro, el piano es, a
efectos pricuces, equiparable a la  orquesta
sinfonica, y casi otro tanto cabe decir en lo que se
refiere a su riqueza dindmica.

Inmediatez en la emisidén del sonido v agilidad sin
mds limite que los que imponga la propia habilidad
del ejecutante, son otras cualidades valiosas del
piano. Por dltimo, habla en tavor de é su inmensa
difusion en el mundo musical de hoy.

Hasta el momento actual, ¢l piano ha estado presenie
como  materia  obligatoria  en  clertas  carreras
musicales, para las que se exigia, al menos, el grado
elemental de dicho instrumento.

En estos casos, el nivel de exigenciz en cuanto a
capacidad técnico-interpretativa ha sido siempre el
misme para Pianistas como para no Pianistas, y en
nada se diferenciaba la metodologia a seguir en unos
¥ Otros casos.

Por otra parte, esa obligatoriedad del piano no
contemplaba la posible necesidad que de €] pudieran
lener otros instrumentistas, sino gque se referia
solamente a Compositores, Directores, Musicdlogos,
Cantanies, clc,

Con la incorperacion al curricule de esla asignatura
nueva se pretende ofrecer una ensefanza orientada a
completar la formacion de los instrumentistas no
polifdénicos, y a poner en manos de los estudiantes
que vayan a optar por otras especialidades en cl
grado superior un 0til que les permita el acceso
prictico a cualquier musica.

Con este objetivo, la ensefianza no se orientara antg
hacia el desarrollo de una gran capacidad técnica,
cuanlo a potencias olros aspectos, ya sefialados
antes, tales como percepcion global de la polifonia,
audicion interna, habilidad en la lectura a primera
vista (inciuida una posible simplificacion rdpida de
lo escrito en la partitura), etc.

Por supuesto, conviene tener muy en cuenta que fa
capacidad de realizacion al teclado estard siempre
condicionada por el grado de dominio alcanzado en
ta técnica del instrumento, pero es evidente que, en
este sentido, los niveles a fijar tienen que estar por
debajo de los que se exigen normalmente al Pianista
si no se quicre interferir gravosamente en lo que
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para cada estudiante suponga la finalidad principal
de su trabajo.

De esta manera podrd cumplir el piano una deseable
v conveniente funcién complementaria en la
educacion de todo profesional de Ia miisica.

Objetivos

La ensefianza de Piano compiementario en el grado
medio tendrd como objetivo contribuir a desarroltar
en tos alumnos las capacidades siguientes:

a) Conocer las distintas posibilidades del
instrumento, su funcionamiento, y sus caracteristicas
acusticas.

b} Adquirir un grado de desireza en la ejecucion que
permita desenvolverse con la mayor soltura posible
en el teclado, enfrentandose a dificuitades de un
cierto nivel.

c) Alcanzar progresivamente rapidez de reflejos-en
la fectura a primera vista.

d)y Leer con fluidez partituras politonicas, con piena
comprensién de sus formulaciones armdnicas asi
como de sus aspectos lineales o contrapuntisticos.

Contenidos

Desarrollo de la pertepcion interna de la propia
relajacién, ligada a un principio de utilizacidn
consciente del pesa del brazo.

Planificacién del trabajo de la técnica teniendo cn
cuenta la unidad profunda de los factores que la
determinan: Desarrollo de  la  téenica  digital
{independencia, velocidad, fuerza y resistencia) en
los movimientos de articulacidn de los dedos vy
desarrollo de la técnica branquial (caida ¥
lanzamiento de antebrazo y brazo, movimientos de
ratacién y circulares de la mano y la mufeca,
desplazamientos laterales, etc.).

Principios de digitacién piandstica.

Prictica de los diversos modos de pulsacién o
posibles atagues, en funcidn siempre de la dindmica,
el fraseo y el sentido musical general del fragmenio
de que se trate.

Desarrollo de una técnica polifénica bdsica, asi
como el destacar distintos sonidos dentre de un
acorde.

Conocimiento de los pedales y sus funciones.
Practica intensiva de la lectura a primera vista.
Lectura armonica (lectura de acordes, series de
acordes enlazados, acordes desplegados en toda su
variedad de presentaciones posibles, tales como
formulas de tipo “bajo de Alberti”, acordes
partidos, desplegados de diversas maneras,
arpegiados, elc.) y lectura contrapuntistica,
estrictamente lineal, a dos e incluso a tres voces.

Estudios v obras del repertorio pianistico de
dificuitad progresiva y aplicada a la formacidn

J

esencial y primordial del musico.

Criterios de Evaluacion

1. Leer textos a primera vista.

Este criterio de evaluacidn preiende constatar la
capacidad del alumno para desenvolverse con cierie
grado de autonomia en la lectura de un (exto instru-
mental.

2. Mostrar en los estudios ¥ obras la capacidad de
aprendizaje progresivo individual,

Este criterio de evaluacion pretende verificar que los
alumnos son capaces de aplicar en su estudio las
indicaciones de los Profesores v, con ellas, desarro-
llar una autonemia de trabajo que les permita una
cierta valoracion de su rendimiento.

3. Interpretar obras de acuerdo con los criterios de
estilo correspondientes.

Este criterio de evaluacion preiende comprobar fa
capacidad del alumno para utilizar el tempo, [a
articulacién y la dinimica como elemenios bisicos
de la interprefacion.

4, Actuar como miembro de un grupo y manifestar
la capacidad de tocar o cantar al mismo tiempo
que escucha y se adapta al resto de los
instrumentistas o voces.

Este criteric de evaluacion presta atencidon a la
capacidad del alumno de adaptarse musical y sonora-
mente 2 sus compaferos para realizar un trabajo
comuin.

5. Llegar a través del andlisis a la escritura
armonica inferna de un fragmento de partitura
para teclado.

Mediante este criterio se podra valorar la capacidad
del alumno para utilizar el andlisis como medio para
hallar la estructura armonica subyacente en un
fragmento de muisica y determinar los diferentes
tratamientos a gue la misma ha side sometida por el
compositor para ia realizacién de la obra.

6. Reduccién armdnica de un fragmento senciilo de
musica escrita para un instrumento polifdnico.
Mediante este criterio se podrin valorar fos conoct-
mientos analiticos del alumno en lo referente a la
identificacidn de las estructuras armonicas basicas,
mediante un ejercicio de lectura basado principal-
mente en la eliminacién de todo aquelle que no sea
esencial desde el punto de vista de dichas estructu-
ras.
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7. Lectura simplificada de obras o fragmentos con
disposiciones armonicas tipicamente pianisticas
(arpegios, etc.).

Mediante este criterio se podrd valorar la capacidad
de sintesis del alumno v su rapidez en la realizacion
de pasajes armonicos simples, pero de ejecucion
relativamente complicada.

8. Repentizacién de una partitura participando
dentro de un grupo de instrumentos ©
acompaiando a un solista.

Se trata de valorar el grado de desarrollo de los
reflejos v demds cualidades que son estimuladas en
el alumno a través de la lectura improvisada forman-
do parte de un grupo de instrumentistas o en el
acompafamiento a un solista vocal o instrumental.

INSTRUMENTOS

La musica es un arte que, en medida parecida al atté
dramdtice, necesita esencialimente la presencia de un
mediador emtre el creador y el publico al que va
destinado el producte artistico: Este mediador es el
inérprete.

Corresponde al intérprete, en sus maltiples facetas
de instrumentista, cantante, directos, eic., este
trabajo de mediacion, comenzando la problemdtica
de su labor por el correcto entendimiento del texto,
un sisiema de signos recogido cn la partitura que,
pese a su continue eariquecimiento a lo largo de los
siglos, padece -y padecerd siempre- de irremediables
{imitaciones para representar el fendmeno musical
como algo  “esenclalmente  necesitado”  de
recreacion, como algoe susceptible de ser abordado
desde perspectivas subjetivamente diferentes.

E! hecho interpretativo es, por definicion, diverso.
Y no sélo por la radical incapacidad de la grafia
para apresar por entero una realidad -el fendmeno
sonoro- temporal en que consiste la mdsica que se
sinia en un plano totalmente distinto al de la
escritura, sino, sobre todo, por esa especial manera
de ser de la musica, lenguaje expresivo por
excelencia, lenguaje de los “afectos”, como decian
los viejos maestros del XVIE y del XVIII, lenguaje
de las emociones, que pueden ser expresadas con
tantos acentos diferentes como artistas capacitados
se acerquen a elia para descifrar y transmitic su
mensaje.

Esto, por lo pronwo, supone el aprendizaje -que
puede ser previo o simultineo con la practica
instrumental- del sistema de signos propio de la
miisica, que sc emplea para fijar, siquiera sea de
manera & veces aproximada, los datos esenciales en
el papel.

La tarea del future intérprete consiste por [anto en:
Aprender a leer correctamente la partitura; penetrar
después, a través de la lectura, en el sentido de los
escrito para poder apreciar su valor estélico, y
desarrollar al propio tiempo, la desireza necesaria en
el manejo de un insirumento para que la gjecucion
de ese texto musical adquiera su plena dimension de
mensaje expresivamente sigrificativo, para poder
transmitir de manera persuasiva, convincente, la
emocion del orden estéiico que en el espiritu del
interprete despierta la obra musical cifrada en la
pattitura.

Para alcanzar estos objetivos, el instrumentista debe
llegar a desarroilar las capacidades especificas que
le permitan alcanzar el mdximo dominio de las
posibilidades de todo orden gque le brinda ¢l
instrumento de su eleccion, posibilidades que se
halian reflejadas en Ia lireratura gue nos han legado
los compositores a lo largo de los siglos, toda una
suma de repertorios que por lo demds no cesa de
incrementarse.

Al desarrolle de esa habilidad, a la plena posesion
de esa destreza en ¢l manejo del instrumento, s a lo
que llamamos técnica.

El plenc dominio de los problemas de ejecucion que
plantea el repertorio del instrumento es, desde
luego, una tarea prioritaria para el intérprete, tarea
que, adernds, absorbe un tiempo considerable dentro
del total de horas dedicadas a su formacion musical
global.

De todas maneras, ha de tenerse muy en cuenta que
el trabajo técnico, representado por csas horas
dedicadas a la prictica intensiva de! instrumento
debe estar siempre indisociablemente unide en la
mente del interprete a la realidad musical a la que se
rrata de dar cauce, soslayvando constantemente cl
petigro de que el estudie quede reducido a una mera
gjercitacién gimndstica.

En este sentido, es necesario, por no decir
imprescindible, que el instrumentista aprenda a
valorar la importancia que la memoria -el desarrollo
de esa esencial facultad intelectual- tiene en su
formacién como mero ejecutante y, mas ain, como
intérprete, incluse si en su practica profesional
normal -instrumentista de orquesta, grupo de
cimara, eic.- no tiene necesidad absoluta de tocar
sin ayuda de la parte escrita,

No es este el lugar de abordar en toda su extension
de la importancia de la funcion de la memoria en el
desarrotlo de las capacidades dei intérprete, pero si
de sefalar que al margen de esa bdsica memoria
subconsciente, constitunida por la  inmensa ¥
complejisima red de acciones reflejas, de
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autornatismos, sin los  cuales  la  ejecucion
instrumental seria simplemente impensable: Sélo
estd sabido aquello gue se puede recordar en todo
momento; la memorizacidn es un excelente auxiliar
en ¢} estudio, por cuanto, entre otra ventajas, puede
suponer un considerable ahorro de  tiempo,
permitiendo desentenderse en un cierto memento de
la partitura para cenirar toda la atencion en la
correcta solucidn de los problemas Lécnicos y en una
realizaciéon musical y expresivamente valida y, por
tltimo, la memoria juega un papel de primordial
importancia en la comprensién unitaria, global de
una obra, ya que al desarrollarse ésta en el tiempo
séio la memoria permite reconstruir la coherencia y
la unidad de su devenir.

Debe considerarse como un capitulo importante en
la fermacion del instrumentista el conocimiento de la
historia del instrumento elegido, asi como -su
cuidado ¥ mantenimiento.

La tormacion vy el desarrollo de la sensibilidad
musical, partiendo, por supuesto, de unas
disposiciones y afinidades natas en el alumno
constituyen un  proceso  continuo,  alimentado
bisicamente por el conocimiento cada vez mas
amplio y profundo de fa literatura de su instrumento.
Naturalmente, a ese desarrollo de la sensibilidad
contribuven también, naturalmente, los estudios de
otras disciplinas tedrico-pricticas, asi como los
conocimientos de orden histérico que permitan al
instrumentista sitearse en la perspectiva adecuada
pira que sus interpretaciones sean cstilisticamente
correctas.

Paralelamente a todo ello se debe favorecer vy
potenciar ¢l disfrute de la musica, y con la misica,
tanto en situaciones de interpretacién, coma en oiras
de composicidn, audicién y analisis.

Esto hard que las actividades musicales adquieran un
importante componente de gratificacién para el
alumno que, sin duda, contribuird al desarrollo de su
propia sensibilidad y a mejorar su actitud ante dichas
actividades.

El trabaje sobre esas otras disciplinas, que para el
tnstrumentista pueden considerarse complementarias
pero no por ello menos imprescindibles, conducen a
una comprension plena de la misica come lenguaje,
como medio de comunicacion que, en tanto que tal,
se articula y se constituye a través de una sintaxis,
de unos principios estructurales que, si bien pueden
ser aprehendidos por el intérprete a través de la via
ruitiva en las etapas iniciales de su formacién, no
cobran todo su valor mas que cuando son plena y
conscientemente asimilados e incorporados al bagaje
cultural y profesional del intérprete.

Todo ello nos lleva a considerar la formacion del
instrumentista como un frente interdisciplinar de
considerable ampiitud que requiere un largo proceso
formativo en el que juegan un importantisimo papel,
por una parte, el culiivo temprano de las facultades
puramente fisicas y psico-motrices y, por oira, la
progresiva maduracidn  personal, emocional v
cultural del futuro intérprete.

Por otra parte, es necesario gque el instrumentisia
conozca, valore y respete la amplia oferta de obras
que le ofrece el patrimonio musical andaluz. Ello le
permitird, por una lado, completar el reperterio
basico de su instrumento y, por otro, tomar
conciencia de dicho patrimonio a través de la
seleccion e interpretacién  de  sus obras  mis
representativas.

Asimismo, su utiltzacidn supone un marco adecuado
donde  poder aplicar las  experiencias v
conocimientos adquirides por el alumno.

Del mismo modo, se debe favorecer el desarrollo de
gjereicios  y  actividades, en  general, de
improvisacidn tanto individual como en grupo. Con
ellos, se les ofrece a los alumnaos otros contextos y
situaciones de aplicacion de los conocimicntos
adquiridos.

ACORDEON

Objetivos

La ensefianza de Acordedn en el grade medio tendrd
como objetivo contribuir a  desarrollar en los
alumnos las capacidades siguientes:

a) Demostrar un control sobre el tuelie de manera
que garantice, ademas de la calidad sonora
adecuada, la consecucidn de los diferentes efectos
propios del instrumento requeridos en cada abra.

b) Interpretar un repertorio (solista y de cimara) que
incluya obras representativas de la literawra
acordeonistica de diferentes compositores, estilos,
lenguajes y técnicas e importancia musical y
dificultad adecuada a este nivel.

¢} Aplicar con autonomia progresivamente mayor
los conocimientos musicales para  solucionar
cuestiones relacionadas con  la  interpretacion:
Digitacion, fuelle, cte.

d) Conocer las diversas convenciones interprefativas
vigentes en distintos periodos de la historia de la
musica instrumental, especialmente las referidas a la
escritura ritmica o a fa ernamentacion.
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Contenidos

Desarrollo del perfeccionamiento técnico-
interpretativo  en  funcién del repertorio v la
modalidad instrumental elegida.

Desarroile de la velocidad y flexibilidad de los
dedos.

Perfeccionamiente de la técnica del fuelle como
medio  para  conseguir calidad de sonido v
conocimignto de los efectos acilstcos propios del
instrumento.

Profundizacidén en el trabajo e articulacién y
acentuacion.

Profundizacion en el eswdio de la dindmica y de la
registracién.

Iniciacién a la  interpretacion  de la  misica
coniemporinea y al conocimiento de sus grafias vy
efecros.

Estudia del repertorio adecuado para este grado que
incluya representacion de las distintas  cscuetas
acordeonisticas existentes, asi como algunas de las
obras mds representativas del patrimonio musical
andaluz.

Eleccion de [a digitacidn, articulacion, lraseo e
indicaciones dindmicas cn obras donde no figuren
tales indicaciones.

Reconocimiento de la importancia de los valores
estéticos de las obras.

Toma de conciencia de las propias cualidades
musicales y de su desarrollo en funcidn de las
exigencias interpretativas,

Entrenamiento  permanente vy progresive de 1l
memoria.

Prictica de Ia lectura a vista.

Audiciones comparadas de grandes intérpreles para
analizar de manera critica las caracteristicas de sus
diferentes versiones,

Practica de conjunto.

ARPA

Ohjetivos

La ensefanza de Arpa en el grado medio tendra
como objetivo contribuir a desarrollar en  los
alumnos las capacidades siguientes:

a) Demostrar un buen control del uso de los pedales
y de la afinacién.

b} Interpretar un repertorio que incluya obras
representativas de diversas épocas v estilos de una
dificultad acorde con este nivel.

c} Aplicar con autonomia progresivameme mayor
los conocimientos musicales para  solucionar
cuestiones  relacionadas  con  la  interpretacién
(digitacidn, ariiculacidn, eic.).

d) Conocer las diversas convenciones interpretativas
vigentes en distintos perfodos de la historia de la
musica instrumental, especialments las referidas a la
escrituta ritniica o a la ornamentacion,

Contenidos

Pricuca. en todas las octavas del arpa, de:
Intervales, armonicos, acordes, escalas y arpegios
con cambios de tonalidades mayores y menores.
Manos paralelas, inversas, cambios de  sentido,
manas  cruzadas, alternadas, combinaciones de
térmulas en cada mano para desarrollar
independencia entre ambas.

Ejercicios de improvisacion.

Estudio de cadencias e importancia de los grados de
fa escala como recursos para las técnicas fa
piacere”.

Aplicacion de los efectos y matices a las distintas
¢pocas y estilos.

Profundizacion en la digitacidn y ¢l fraseo.

Estudio de las notas de adorno en las distintas
épocas y estilos e iniciacion a la interpretacion de fa
masica contempordnea vy al conocimiente de sus
gralias y clectos.

Estudic del reperiorio solista y sinfdnico propio de
este nivel,

Entrenamicnto  permanente v progresivo de  la
memoria.

Audiciones comparadas de grandes intérpretes para
analizar de manera critica las caracteristicas de sus
diferentes versiones,

CANTO

Objetivos

La ensefianza de Cante en el grade medio tendrd
como objetive contribuir a  desarrotlar en  los
alumnos Ias capacidades siguientes:

a} Demostrar un contrel suficiente del aire mediante
la respiracién diafragmadrica que posibilite una
correcta emisién, afinacidn y articuiacion de la voz.
b} Cenocer las caracteristicas v posibilidades de |a
propia  voz {extension, timbre, {lexibilidad,
cualidades expresivas, etc.) y saber utilizarlas
correctamente en la interpretacion.

¢) Emplear la fonética adecuada en relacion con el
idioma cantado y una diccidn que haga inteligible el
exto.

d) Interpretar un repertorio que incluya obras
representativas de diversas épocas y estilos de una
dificultad adecuada con este nivel.
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Contentdos

Estudio de la respiracion.

Vocalizaciones.

Trabajo de la intensidad y gradacion det sonido
vocal.

Prictica de la extensidn gradual hacia los extremos
de la voz.

Desarrollo gradual de la duracion de una nota tenida
sobre una sola respiracion, para la consecucion del
maxime de “fiato”.

Ejercitacion auditiva del timbre de la propia voz y
busqueda de distintos colores vocales.

Desarrollo de la percepcién total de las sensaciones
tonatorias.

Interpretacion de obras acordes con cada voz, de
menor a mayvor diticultad 2 medida que se vaya
consiguiendo el dominio técnice-vocal.

Estudio de un repertorio, que deba incllir:
Canciones y arias esparolas e italianas antiguas,
canciones de concierto espaficlas, y andaluzas,
canciones latino-americanas, italianas, alemanas y
francesas, romanzas de zarzuela y dpera espafiola vy
extranjera, arias de oratorios o cantatas.
Entrenamiente  permanente y progresiva de la
memoria.

Prictica de la lectura a visia.

Audiciones comparadas de grandes iniérpretes para
analizar de manera critica las caracteristicas de sus
diterentes versiones.

CLAVE

Objectivos

La ensefianza de Clave en el grado medio tendri
como objetivo contribuir a desarrollar en  los
alumnos las capacidades siguientes:

a) Conocer la historia y la literatura del clave y de
los instrumentos afines de teclado que convivieron
con €], asi como sus formas musicales basicas.

by Valorar la importancia del trabaje de
investigacion para interpretar adecuadamente la
literatura del instrumento,

¢) Aplicar la registracién adecuada a las obras
estudiadas, atendiendo a consideraciones expresivas
y estilisticas.

d) Ornamentar cuande proceda las obras
interpretadas de acuerdo con las caracteristicas del
estilo correspondiente.

e) Aplicar con autonomia progresivamente mayor
los conocimientos musicales para  solucionar
cuestiones relacionadas con la  interpretacién:
Digitacién, articulacidn, fraseo, cambios de teclado,
registracion, etc.

f) Practicar la musica de conjunto, integrandose en
formaciones cameristicas de diversa configuracion, e
interpretar un repertorio solista que incluya obras
representativas de las diversas épocas v estilos de
una dificultad adecuada a este nivel.

Contenidos

Trabajo de las diferentes digitaciones segun €pocas y
estilos.

Ejercicios encaminados a conseguir un buen conirol
del instrumento y favorecer la automatizacion de las
distintas dificultades técnicas.

Regisiracion y cambios de 1eclado.

Estudio del bajo cifrado y su realizacidn.
Improvisacién y acompafamiente a partir de un bajo
cilrado.

Prictica de ia lectura a vista,

Estudio de la semitonia subintellecta.

Sistema hexacordal: Conocintiento de los recursos y
figuras reséricas de la época ¥ su aplicacion a la
composicién ¢ interpretacion de  determinadas
formas musicales.

Estudio de tas danzas y evolucidn de fa “suite”.
[nterpretacion del repertorio bdsice de clave que
incluya reducciones orquestales  realizadas  por
compositores de la época y el traramiente dadoe al
Instrumento,

fniciacién a la interpretacion de la musica
contemporanea y a sus grafias y efectos.
Conocimiento del funcionamiento del clave de
pedales: Su regisiracion y técnicas especiales.
Técnicas bdsicas de mantenimiento del instrumento.
Conocimiento de los distintos tipcs de clave,
construccion de influencia en la literawra de las
distintas épocas vy estilos en cada pais.
Entrenamiento permanente  y progresivo de la
memoria.

Audiciones comparadas de grandes intérpretes para
analizar de manera critica las caracleristicas de sus
diferentes versiones.

Prdctica de conjunto.

FLAUTA DE PICO

Objetivos

La ensefianza de Flauta de pico en el grado medio
tendrd como objetivo contribuir a desarrollar en los
alumnos las capacidades siguientes:

a) Valorar la importancia del trabajo de
investigacién para interpretar adecuadamente fa
literatura del instrumento.
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b)  Ornamentar cuando proceda las  obras
interpretadas de acuerdo con las caracteristicas del
estilo correspondiente.

¢) Aplicar con autonomia progresivamente mayor
los conocimientos musicales para  solucionar
cuestiones relacionadas con la  interpretacion:
Digitacién, articulacion, fraseo, etc.

d) Practicar la misica de conjunto, integriandose en
formaciones cameristicas de diversa cenfiguracion, ¢
interpretar un repertorio solista que incluya obras
representativas de las diversas épocas y estilos de
una dificultad adecuada a este nivel.

Contenidos

Estudio del reperiorio para flauta solista, son y sin
acompaifiamiento, y para conjunto de flauras.
Desarrollo de la improvisacién come premisa para
la interpretacion de glosas y cadencias solistas. -
Practicas de ornamentacién en los siglos XVI, XVII
y XVIIIL

Estudio de los tratados antiguos sebre la técnica de
la flawta de pico y sobre la interpretacion de la
musica.

Perfeccionamiento de toda la gama de articulaciones
y modos de ataque.

Estudio en profundidad del fraseo y su adecuwacion a
los diferentes estilos.

Profundizacion en la dindmica y la precision en la
realizacion en las diversas indicaciones gue a ella se
retieren, y el equilibrio de los niveles y calidades de
sorido resultantes.

Iniciacién  a la  interpretacidn de la  misica
contemporanea y al conocimiento de sus grafias ¥
efectos.

Entrenamiento permanenie vy progresivo de Ia
memoria.

Praciica de la lectura a vista.

Audiciones comparadas de grandes intérpretes para
analizar de manera critica las caracteristicas de sus
diferentes versiones.

Prictica de conjuato.

GUITARRA
A) GUITARRA CLASICA

Objetivos

La ensenanza de Guitarra en el grado medio tendra
como objetivo contribuir a desarrollar en los
alumnos las capacidades siguientes:

a) [oterpretar un repertoric que incluya obras
representativas de las diversas épocas y estilos, entre
las gue se incluyan algunas representativas del

patrimonic musical andaluz, de una dificaitad
adecuada a este nivel.

by Utilizar con auionomia progresivamente mayor
los conocimientos musicales para solucionar
cuestiones rtelacionadas con Iz interpretacion:
Digitacion, articulacion, fraseo, elc.

¢) Conocer las diversas convenciones interpretativas
vigenies en distintos periodos de la historia de la
musica instrumentai, especialmente referidas a la
escritura ritmica o a ia ornamentacion.

dy Practicar la misica de conjunteo, integriandose en
formaciones cameristicas de diversa configuracion.

Contenidos

Profundizar en el estudic de la digitacién y su
problemdtica: Digitaciéon de obras o pasajes
polifénicos en relacién con la conduccién de las
distintas voces.

Perfeccionamiento de toda (a gama de articulaciones
y modos de ataque.

La dindmica y su precision en la realizacion de las
diversas indicaciones que a ella se refiere, y €l
equilibrio de los niveles y calidades de sonido
resultantes.

El fraseo y su adecuacion a los diferentes estilos.
Aplicacion de las reglas de ornamentar af repertorio
de puitarra de acuerdo con las exigencias de las
distintas épocas y estilos,

Utilizacidn  de  los  efectos caracteristicos  del
instrumento (timbre, percusion, etc.).

Armdnicos octavados.

Estudio de un repertorio de obras de diferentes
épocas y estilos, emtre las que destaquen algunas
obras andaluzas. [ruciacidn a la interpretacion de la
musica contemporanea y al conocimiento de sus
grafias y efectos.

Entrenamiento  permanente y  progresive de Ia
memaria.

Prictica de la lectura a vista.

Audiciones comparadas de grandes intérpretes para
analizar de manera critica las caracteristicas de sus
diferentes versiones.

Practica de canjunto.

B) GUITARRA FLAMENCA

Objetivos

La ensefianza de Guitarra Flamenca en e grado
medio tendrd como objetivo contribuir a desarrollar
en los alumnoes las capacidades siguientes:

a) Interpretar un repertorio compuesto por cbras
representativas de los diversos perfodos, pales y
estilos de una dificultad adecuada a este nivel.
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b} Utilizar con autonomia progresivamente mayor
los conocimientos musicales para  solucionar
cuestiones relacioniadas con la  interpretacion:
Digitacion, articulacién, fraseo, rasgueo, golpeo,
etc.

¢) Cenocer las diversas corrientes interpretativas de
distintos periodos de la historia del flamenco.

d) Acompariar el cante y el baile en sus diversos
palos y estlos.

Contenidos

Profundizar en ¢! estudio de ia digitacion flamenca y
su problematica.

Perfeccionamiento de toda la gama de articulaciones
y modos de atague, rasgueo v ejecucion de falsetas.
El fraseo v el ritmo y su adecuacién a los diferentes
palos y estilos.

[mprovisacion de talsetas. -
La dindmica y su precisidn en la realizacion de las
diversas indicaciones que a clla se retiere, y el
equilibrio de los niveles y calidades de sonido
resultantes.

Combinactones ritmicas propias del acompatamiento
al cante v al baile.

Utilizacion de  los Y efectos caracleristicos  del
instrumento {timbre, percusion, eic.).

Armdnicos octavados.

Estudio de un reperteric de obras de grandes
maestros.

[niciacidn a la interpretacion de ta musica flamenca
cantemporanea.

Entrenamiento permanente y progresivo de la
memoria.

Prictica de la lectura a primera vista.

Principios armdnicos pricticos adaptades a las
necesidades especificas de la guitarra flamenca:
Ruedas ritmico-armdnicas, acordes cifrados ¥
transcripciones de ambos.

Audiciones comparadas de grandes iniérpretes para
analizar de manera crilica las caracteristicas de sus
diferentes versiones.

Acompanamienio del cante.

Acompanamiento del baile.

Prictica de conjunto en el cuadro flamenco.

INSTRUMENTOS DE CUERDA
Yiolin, Viola, Violonchelo, Contrabajo

Objetivos

La ensefianza de instrumentos de cuerda en el grado
medio tendrd como objetivo contribuir a desarrollar
en los alumnos las capacidades siguientes:

a) Interpretar un reper:orio que incluya obras
representativas de las diversas €épocas y estilos de
una dificultad adecuada a este nivel.

b) Aplicar con autonomia progresivamente mayor
los conocimientos musicales para  solucionar
cuestiones  relacionadas con la  inlerpretacion:
Digitacion, articulacion, fraseo, etc. “

¢) Conocer las diversas convenciones interpretativas
vigentes en distintos periodos de la historia de Ia
musica instrumental, especialmente referidas a la
gscritura ritmica ¢ a la grnamentacion.

d) Practicar la musica de conjunto, integrandose en
formaciones cameristicas de diversa configuracion y
desempenando papeles solistas con orquesta en obras
de dificultad media, desarrollando asi ¢l sentido de
la interdependencia de los respectivos cometidos.

Contenidos

Continuacién  del trabajo sobre los cambios de
posiciones.

Daobies cuerdas y acordes de tres y cuatro notas.
Desarrollo de la velocidad.

Perfeccionamiento de todas las arcadas.

Armonices naturales y artiticiales.

Trabajo de la polifonia.

La calidad sonora: “cantabile” v afinacion.

El fraseo y su adecuvacién a los diferentes estilos.
Profundizacion en el estudio de la dindmica, de la
precision en la realizacion de las diferentes
indicaciones que a elia se refieren y det equilibrio de
los niveles y calidades de los sonidos resultantes.
Iniciacion  a la interpretacion  de la  miisica
contemporanea y al conocimiento de sus grafias y
efectos.

Entrenamicnto  permanente v progresivo de Ia
[11€ MOTia.

Practica de la lectura a vista.

Audiciones comparadas de grandes imérpretes para
analizar de manera critica las caracteristicas de sus
diferentes versiones.

INSTRUMENTOS DE CUERDA I'ULSADA DEL
RENACIMIENTO Y BARROCO

Objetivos

La ensenanza de los instrumentos de cuerda puisada
del Renacimiento y Barroco en el grado medio
tendra come objetivo contribuir a desarroliar cn los
alumnos tas capacidades siguientes:

a) Valorar la importancia del trabajo de
investigacion para interpretar adecuadamente la
litgratura del instrumento.
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b) Conocer los diversos tipos de (ablatura,
incluyendo los signos de digitacién y ornamentacion.
c) Conocer las caracteristicas, posibilidades v
recursos expresives de esios instrumentos para
conseguir un perfeccionamiente de la calidad
SONOTAa.

d) Practicar mdsica de conjunto de acuerdo a las
formaciones propias de cada época e mstrumentos,
e) Conocer la historia y literatura de esta familia de
instrumentos, asi como  sus  formas  musicales
bdsicas.

f) Interpretar un repertorio bdsico integrado port
obras de diferentes estilos. segin cada instrumento,
de una dificultad acorde con este nivel.

Contenidos

Estudio de un instrumento dcl Renacimiento y otro
del Barroco. -
Desarrollo de la sensibilidad auditiva para el
desarrollo de una buena calidad sonora.

Desarrollo de la coordinacién de los dedos y de
ambas manos.

Estudio de obras propias de este nivel.

Prictica de la mudsica de conjunto e iniciacién al
hajo continuo.

Iniciacién  al mantenimiento  del  instrumento
(trasteado y encordadura).

Introduccion a los ornamentos y a la disminucion.
Estudio de la articulacion, fraseo y digitaciones.
Desarrollo de una conduccion clara de las voces.
Entrenamiente  permanente y progresivo de la
MEMoria.

Audiciones comparadas de grandes intérpretes para
analizar de manera critca las caracteristicas de sus
diferentes versiones.

Practica de conjunto.

INSTRUMENTOS DE PUA

Ohbjetivos

La ensefianza de Instrumentos de Pda en el grado
medio tendrd como objetivo contribuir a desarroilar
en los alumnos las capacidades siguientes:

a) Conocer basicamente las diferentes épocas que
abarca la literatura de pua a lo largo de su historia v
las exigencias que plantea una interpretacion
estilisticamente correcla.

b) Interpretar un repertorio adecuado a este nivel, de
diversas épocas y estilos, en los dos instrumentos de
la especialidad: bandurria y mandolina itatiana.

¢) Actuar con autonomia progresivamente mayor
para sclucionar por si mismo los diversos problemas
de ejecucidon gue puedan presentarse, relativos a

digitacion, calidad de sontdo, articulacion, ritmo,
fraseo, dimamica, elc.

d) Utilizar una doble y miitiple cuerda, asi como les
efectos y posibilidades sonoras de los instrumentos
de acuerdo con las exigencias del repertorio.

Contenidos

Profundizacién en el estudio de la digitacion y su
problemitica, el desarrollo y perfeccionamiento de
las articulaciones (mantenimiento de la calidad de
sonido en todas las articulaciones y capacidad de
“modelar” ese sonido).

La dindmica y su precision en la realizacion de las
diversas indicaciones que a ella se reficre, y el
equilibrio de los niveles y calidades de sonido
resultantes.

El fraseo y su adecuacion a los diferentes estilos.
Improvisacion y fectura a vista.

Técnicas basicas de mantenimiento del instrumento.
Efectos aclsticos en el instrumento (resonancia,
aArmonicos, etc.).

Interpretaciéon con doble cuerda y conocer la
¢jecucion en cuerdas maltiples.

Trabajo de transposicién.

Estudio de un reperiorio de obras de diferentes
épocas v estilos, entre las que se incluyan algunas
obras andaluzas.

Entrenamiento permanente y progresive de la
memoria.

Practica de la lectura a vista.

Audiciones comparadas de grandes intérpretes para
analizar de manera critica las caracteristicas de sus
diferentes versiones.

Practica de conjunto.

INSTRUMENTOS DE VIENTO-MADERA

{(flauta travesera, oboe, corno inglés, clarinete,
fagot v saxofédn)

Objetivos

La ensenanza de Instrumentos de Viento-madera en
¢l grado medio tendrd como objetivo contribuir a
desarroilar  en  los alumnos las capacidades
siguientes:

a) Demostrar la sensibilidad auditiva necesaria para
perfeccionar graduatmente la calidad sonora.

b) Interpretar un repertorio que incluya obras
representativas de las diversas €pocas v estitos de
dificultad adecuada a este nivel.

c) Practicar la fabricacion de lengietas dobles (para
los instrumentos que las tienen,
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d) Demostrar autonomia progresivamenie mayor
para soluciopar cuestiones relacionadas con la
interpretacion: Digitacidn, articulacidn, fraseo, etc.
e) Conocer las diversas convenciones interpretativas
vigentes en distintos periodos de la historia de la
musica instrumental, especialmente referidas a la
escritura ritmica o a la ornamentacion.

fy Practicar la musica de conjumio, en formacicnes
cameristicas de diversa configuracion ¥
desempenando papeles selistas con orquesta en obras
de dificultad media, desarrollando asi el sentido de
la interdependencia de los respectivos cometidos.

Contenidos

Desarrollo en profundidad de la velocidad y de toda
la gama de articulaciones posibles (velocidad en
legato, en los distintos “staccatos™, en los altes,
etc.}. - -
Profundizacion en el estudio del vibrato de acuerdo
con las exigencias interpretaiivas de los diterentes
estiios.

Trabajo de todos las elementos que intervienen en el
fraseo  musical: Linea, color y expresion,
adecudindaios a los diferentes estilos, con especial
atencién a su estudio én los tempos lentos.

Estudio de los ornamentos y la desigualdad ritmica.
Estudio del registro sobreagudo en los instrumentos
gue lo utilizan.

Prictica de conjunto con otros instrumentos para
desarrollar al maximo el sentido de fa armenia, Ia
aftnacidn, el ritmo, etc.

Estudio del repertorio solista con orquesta de
diferentes  épocas  correspondiente  a  cada
instrumento.

Estudio de los instrumentos afines.

Iniciacién a la interpretacidn de la musica
contempordnea y al conocimiente de sus grafias y
efectos.

Fabricacion de cafias  segin los  métodos
tradicionales (instrumentos de lengiieta doble).
Entrenamiente permanente y progresivo de la
memeria.

Prictica de la lectura a vista.

Audiciones comparadas de grandes intérpretes para
analizar de manera critica las caracteristicas de sus
diferentes versiones.

INSTRUMENTOS DE VIENTO-METAL
(trompa, trompeta, trombon y tuba)
Objetivos

La ensenianza de Instrumentos de Viento-metal en el
grado medio tendrd como objetive contribuir a

desarrollar en los alumnos las capacidades
slgulentes:

a) Dominar en su conjunio la técnica y las
posibilidades sonoras y expresivas del instrumento.
b Utilizar con autonomia progresivamente mayor
ios conocimientos musicales para  solucionar
cuestiones relacionadas con la interpretacion:
Digitacién, articulacion, fraseo, etc.

c) Interpretar un repertoric que incluya obras
representativas de las diversas épocas v estilos de
dificultad adecuada a este nivel.

d) Practicar la musica de conjunio, en formaciones
cameristicas  de  diversa  configuracién ¥
desempefiando papeies solistas con orquesta en cbras
de dificultad media, desarrollando asi el sentido de
la interdependencia de les respectivos cometidos.

e} Conocer las diversas convenciones interpretativas
vigentes en distintos periodas de la historia de la
misica instrumental, especiaimente referidas a la
gscritura ritmica o a la ornamentacion.

Contenidos

Desarrollo de la velocidad en toda la extension del
instrumento.

Estudio del registro agudo,

Estudio de los ornamentos (irino, grupeios,
apoyaturas, mordentes, etc.).

Estudio de la literatura solista del instrumento
adecuada a este nivel.

Profundizacion en todo lo referente a la articulacion:
estudio del doble y triple picado.

Trabajo de rodos los elementos que intcrvienen en el
frase0  musical: linea, color y  expresion
adecuandolos a los diferentes estilos, con especial
atencioén a su estudie en los iempos lentos.
Perfeccionamiento de la igualdad sonora y timbrica
en los diferentes registros.

Iniciacién a la interpretacién de la musica
contempordnea y al conocimiento de sus grafias y
efectos.

Estudio de los instrumentos afines (fiscorno,
bombardino y trombén alto y bajo}.

Entrenamiento permancnte ¥y progresivo de la
memoria.

Prictica de la lectura a vista.

Audiciones comparadas de grandes inteérpretes para
analizar de manera critica las caracteristicas de sus
diferentes versiones.

Sevilla, 17 de agosto 1996
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ORGANO

Ohjetivos

La ensefianza de Organo en el grado medio tendra
como objetivo contribuir a desarrollar en los
alumnos las capacidades siguientes:

a} Conocer los tundamentos sonoros del organo y
adquirir la capacidad necesaria para utilizar sus
posibilidades.

b) Demostrar el mivel de coordinacién motriz
necesario entre manos vy pies a fin de poder hacer
frente a las exigencia del repertorio,

c) Controlar v administrar el caudal sonoro del
drgano v las distintas modalidades de toque en
funcidn de la acustica del local donde se ubique.

d) Conocer y utilizar en los distintos tipos de organo
{a registracion en funcidn de la época v el estilo de
la mdsica destinada a eilos. -
¢) Interpretar un repertorio integrade por obras de
diferentes épocas vy estilos, de una dificultad acorde
con este nivel.

f} relacienar los conocimientos liturgicos con la
funcidon de ciertas formas musicales caracieristicas
de su repertorio (preludios, corales, versos, etc.).

g} Conocer los distintos estilos de interprelacion
segln épocas y escuelas,

hy  Valorar la importancia del trabajo de
investigacién para interpretar adecuadamente la
litcrawura del instrumento.

Contenidos

Ejercicios manuales sobre los que se (rabajen las
distintas modalidades de toque propias del érgano.
Conocimiento y prictica del pedalero.

Ejercicios combinados de manual y pedal para
desarrollar la independencia de manos y pies
(escalas por movimiento contrario entre manual y
pedal, combinacion simuliinea de ritmos binarios y
ternarios, ejercicios en trid, etc.).

Estudio de los tratados de registracidon existentes,
seglin escuelas y épocas.

Conocimiento de la ornamentacién, segln paises y
estilos.

Trabajo de la articulacidn, fraseo y digitaciones.
Estudio del bajo cifrado.

Prictica de la lectura a vista.

Estudio de las distintas escuelas de construccion de
¢rganos en Europa.

Formas litirgicas rtelacionadas con la musica de
Organo.

Estudio del drgano barroco espailol y de la musica
ibérica destinada al mismo.

Iniciacién a la interpretacion  de la  musica
contemporanea v a sus grafias y efectos.
Entrenamiento permanente y progresivo de la
memoria.

Audiciones comparadas de grandes intérpretes para
analizar de manera critica las caracteristicas de sus
diferentes versiones. ]
Practica de conjunto.

PERCUSION

Obhjetivos

La ensefianza de Percusion en el grade medio tendra
como abjetive contribuir  a  desarrollar en  los
alumnos las capacidades siguientes:

a) Dominar técnicamente todos los instrumentos de
la especialidad, asi como la ceordinacion ritmica y
motriz que exige et conjunto de los mismos..

b) Tocar en grupeo sin director, con precision ritmica
y conocimiento global de la obra.

¢) Utlizar con autonomia progresivamente mayor
los conocimientos musicales para  solucionar
cuestipnes  relacionadas  con  la  interpretacion:
articulacion, coordinacidon entre las dos manos,
dindmica, efc.

d) Interpretar un repertorio que incluya obras
representativas de las diversas épocas y estilos de
dificuttad  adecuada a este nivel vy obras
representativas del patrimonio musical andaluz.

¢) Actuar en publico con una formacion de
percusidn combinada.

Contenidos

Desarrolio de toda la gama de modos de atague.
Ritmos compuestos y grupos irregulares.

Caja (redobles, paradiddles, etc.}

Timbales ({(afinacion con cambios, técnica de
glisandos, eic.}

Bateria:  independencia y dominioc de Ia
coordinacién, cadenzas y breaks, ctc.

Laminas (desarrollo de la velocidad, acordes con
cuatro baquetas, técnicas “Stevens” y “Across”).
Obtencign simultinea de sonidos de distinta
intensidad entre ambas manos, tratando de alcanzar
una diferenciacién dinamica ya se trate de Ia
relacion  melodia  acompafamiento o de
planieamientos  comtrapuntisticos de  mayor
complejidad.

Instrumentos accesorios y de efecto (conocimiento
bisico de ritmos populares ecn  instrumentos
latincamericanos}

Instrumentos y ritmos populares andaluces: caja
flamenca, castafiuelas, palmas, taconco, elc.



Pagina nom. 10.212

BOJA ndm. 94

Sevilla, 17 de agosto 1996

Técnica de los dilerentes instrumentos.
[nterpretacion de obras de percusidn combinada.
Lectura a primera vista.

[mprovisaciones.

Trabajo de conjunto.

[niciacidn a la interpretacidn de la  misica
contempordnea y al conocimiento de sus grafia y
efecros.

Estudio de la hteratura orquestal y solos.

El fraseo v su adecuacidn a los diferentes estilos
(laminas y timbales)

Enirenamiento  permanente y progresive de la
memoria.

Audiciones comparadas de grandes intérpretes para
analizar de manera critica las caracteristicas de sus
difercntes versiones.

PIANO -

Ohjctivos

La enscianza de Piano en el grade medio tendra
como objetivo contribuir a desarrollar cn los
alumnos las capacidades siguientes:

1) Imterpretar un repertorio que incluya  obras
representativas de las diferentes épocas y estilos de
dificultad adecuada a esic nivel.

by Conocer las diversas convencioncs interpretativas
vigentes en distintos periodos de la historia de la
misica instrumental, especialmente referidas a la
escritura ritmica o a la ornamentacién.

¢) Practicar la mdsica de conjunto, en formaciones
cameristicas  de  diversa  configuraciéon ¥
desempenando papeles solistas con orquesta en obras
de dificuliad media, desarrollando asi el sentido de
la imerdependencia de los respectivos cometidos.

dy Aplicar con autonomia progresivamente mayor
los  conocimientos musicales para  solucionar
cuestiones  relacionadas  con  la  Interpretacion:
Digitacidn, pedalizacion, fraseo, dindmica.

Contenidos

Estudio en profundidad de: la digitacién y su
problematica; el desarrollo y perfeccionamiento de
toda la gama de modos de ataque; la utilizacion
progresivamente mayor del peso del brazo como
principal fuente de fuerza y de conurol de la
sonoridad; la dinamica, la precisién en la realizacidn
de las diversas indicaciones que a ella se reiieren, ¥
el equilibrio de los niveles y calidades de sonidos
resultantes; la utilizacion de los pedales y la
potenciacién que han experimentado sus recursos en
la evolucién de la escritura pianistica: el fraseo y su

adecuacion a los diferentes estilos; ligado a cllo, el
desarrolle de {a cantabilidad del piano.

[niciacion  a la  interpretacién  de  la  mdsica
contemporinea y al conocimiento de sus grafias y
efectos.

Interpretacion  de  alguna  de las obras mds
representativas del patrimonio musical andaluz.
Entrepamiento  permanente v progresivo de la
memoria.

Audiciones comparadas de grandes intérpretes para
analizar de manera critica las caracteristicas de sus
diferentes versiones.

Prictica de conjunto.

VIOLA DA GAMBA

Objetivos

La ensefanza de Viola da Gamba en el grado medio
tendri como objetivo contribuir a desarreltar en los
alumnos las capacidades siguicnies:

a) Interpretar un repertoric que incluya obras
representativas de diferentes estilos, de dificultad
adecuada al nivel.

b) Dominar, en su conjunto, la técnica y las
posibilidades sonoras y expresivas del instrumento.
c) Comprender la duoalidad tensidn-distensidn en ¢l
iexto musical, y sus consecuencias en la respiracion
y el gesto.

d) Valorar la importancia del trabajo  de
investigacion para interpretar  adecuadamente  la
literatura del instremento.

¢} Practicar la masica de conjunto, integrandose en
formaciones cameristicas de diversa configuracion, ¢
interpretar un repertorio solista que incluya obras
representativas de las diversas épocas y estilos de
una dificultad adecuada a este nivel.

) Aplicar con autonomia progresivamenite mayor los
conocimientos musicales para solucionar cuestiencs
relacionadas con la interpretacion.

Contentdos

Nociones de lemperamentos histdricos y de su
aplicacion a los instrumentos de trastes,
Interpretacion del repertorio selista.

Prictica de acompanamiento, mdsica de cdmara,
conjunto de violas y conjunto mixto.

Realizacidén de acordes segiin bajos cifrados,
Prictica de improvisacion historica.

Introduccidn a tos ornamentos y a la disminucion.
Trabajo en toda la extension del mistil v desarrollo
de todos los recursos que permitan el juego
polifénico propio del instrumento.
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Entrenamiento  permanente  y progresivo de la
Memoria.

Practica de la lectura a vista.

Audiciones comparadas de grandes intérpretes para
analizar de manera critica las caracteristicas de sus
diferentes versiones.

Prictica de conjunto.

CRITERIOS DE EVALUACION

1. Ctilizar el esfuerzo muscular y la respiracion
adecuados a las  exigencizs de la  ejecucidn
iustrumental.

Con este criterio se pretende evaluar el dominto de
la coordinacion motriz y el equilibrio entre los
indispensables esfuerzos musculares que requieren la
gjecucion instrumental y el grade de relajacidn
necesario para evitar crispaciones que conduzcan a
una perdida de control en ia gjecucian. T
2. Demostrar el dominio en la ejecucion de estudios
y obras sin desligar los aspectos técnicos de los
musicales.

Este criterio evalia la capacidad de interrelacionar
los conocimientos écnicos y tedricos necesarios para
alcanzar una interpretegion adecuada.

3. Demostrar sensibilidad auditiva en la afinacion y
en el uso de las posibilidades sonoras del
instrumento.

Mediante este criterio se pretende evaluar el conoci-
miento de las caracteristicas y del funcionamiento
mecdnice del instrumento y la utilizacion de sus
posibilidades.

4. Interpretar obras de las distintas épocas y estilos
como solista y en grupo, entre las que se incluyan
algunas de las mds representativas del patrimonic
musical andaluz.

Se trata de evaluar ¢l conocimiento que el alumne
posee del repertorio de su instrumento y de sus
obras mas representativas, asi como el grade de
sensibilidad e imaginacion para aplicar los criterios
estéticos correspondientes.

5. Interpretar de memoria obras del repertorio
solista de acuerdo con los criterios del estilo
correspondiente.

Mediante este criterio se valora el dominio ¥ la
comprensién que el alumno posec de las obras, asi
como la capacidad de concentracidn sobre el resulta-
do sonoro de las mismas.

6. Demostrar la autonomia necesaria para abordar
la interpretacion dentro de los mirgenes de
flexibilidad que permita el texto musical.

Este criterio evaiia el concepto personal estilistico y
la libertad de interpretacidn dentro del respeto al
texto.

7. Mostrar autonomia progresivamente mavor en
la  resolucion de  problemias  técnicos e
interpretativos.

Con este criterio se quiere comprobar el desarrollo
que ¢l alumno ha alcanzado en cuanto a los habitos
de estudio v la capacidad de autocritica. )

8. Presentar en pablico un programa adecuado a
su nivel demostrando capacidad comunicativa y
calidad artistica.

Mediante este criterio se pretende evatuar la capaci-
dad de autocontrol y grado de madurez de su perso-
nalidad artistica.
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3. Oftras disposiciones

CONSEJERIA DE EDUCACION Y CIENCIA
ORDEN de 31 de julio de 1996, sobre la orga-

nizacién, celebracién, evaluacién y calificacién de
las pruebas de acceso a los ciclos formativos de
Formacién Profesional Especifica.

La Ley Orginica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacidon General del Sistema Educativo, en su articulo 32 y
el Real Decreto 676/1993, de 7 de mayo, por el que se establecen directrices generales sobre los titulos y las
correspondientes ensefianzas minimas de formacién profesional, en su articulo sexto, determinan que serd posible
acceder a la Formacién Profesional Especifica sin cumplir los requisitos académicos establecidos, siempre que, 2
través de una prueba regulada por las Administraciones educativas, el aspirante demuestre tener la preparacion y
madurez intelectual suficientes para cursar con aprovechamiento estas ensenanzas,

De acuerdo con lo que se establece en la citada Ley y en el Real Decreto aludido, procede determinar la pruejha
que permita acreditar a los aspirantes que deseen cursar los ciclos formativos de grado medio y de grado superior
de Formacidn Profesional Especifica sin reunir los requisitos académicos estahlecidos.

En Ia prueba de acceso a los ciclos formativos de Formacién Profesional Especifica los aspirantes deberdn
demostrar tener la preparacidn suficiente para cursar con aprovechamiento estas ensehanzas. En el caso concreto
de la prueba de acceso a los ciclos formativos de grado superior los aspirantes deberdn acreditar la madurez en
relacion con los objetivos del Bachillerato definido en 12 Ley Orgénica 1/1990, de Ordenacion General del Sistemna
Educative y las capacidades respecto al campo profesional del correspondiente ciclo formativo.

En virtud de lo anterior, esta Consejeria de Educacién y Ciencia ha dispuesto:

[. DISPOSICIONES GENERALES.

Articulo 1.-

De conformidad con lo establecido en la Ley Orgdnica 1/1990, de Ordenacién General del Sistema Educativo,
y en el Real Decreto 676/1993, serd posible acceder a la Formacién Profesional Especifica sin camplir los requisitos
académicos establecidos, siempre que, 2 través de una prueba regulada por las Administraciones educativas, el
aspirante demuestre tener la preparacion suficiente para cursar con aprovechamiento estas ensefanzas.

Articule 2.-

Los Centros educativos dependientes de a Consejerfa de Educacién y Ciencia, llevarin a cabo, la organizacién,
celebracion, evaluacién y calificacién de prucbas de acceso a los ciclos formativos de Formacién Profesional
Especifica en la fecha que se establezca en la normativa sobre escolarizacién y matriculacién de alumnos y alumnas
en los Centros docentes de Educacién Secundaria de la Comunidad Auténoma de Andalucia.

1. COMISION EVALUADORA,

Articulo 3.-

a) En los Centros educativos en los que se convoquen prucbas de acceso a los ciclos formativos de Formacién
Profesional Especifica, se constituird una Comisién Evaluadora para la organizacion, celebracién, evalvacién
y calificacion de las prucbas que estard integrada por:
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1) El Director o Directora del Centro, que serd su Presidente o Presidenta.

2)  Dos vocales que se encargardn de los aspectos generales de la prueba de acceso.
3)  Un vocal por cada una de las familias profesionales de las que se celebren pruebas de acceso a los ciclos

formativos que se encargard de los aspectos especificos de la prucha,

4)  El Jefe o Jefa de Estudios que actuard de Secretario o Secretaria de la Comisién Evaluadora.

b) Los miembros de la Comisién Evaluadora serdn nombrados por el Director o Directora del Centro a
excepeidn de las sitwaciones contempladas en el articulo 6 de la presente Orden. Asimismo, la Direccién del
Centro podrd incorporar a dicha Comisién Evaluadora a los profesores y profesoras que considere necesarios
para garantizar el correcto funcionamiento de la misma.

¢) Los Departamentos colaborardn con la Comisi6n Evaluadora en todos aquellos aspectos que permitan cwmplir
las funciones que se indican en el articulo 5 de la presente Orden.

Articulo 4.-

Los Centros educativos en los que se vayan a celebrar pruchas de acceso a los ciclos formativos de Formacion
Profesional Especifica deberdn constituir Ia Caomisidn Evaluadora, al menos, dos dfas antes de la convocatoria de
las mismas, que procederd al estudio y resolucién de las solicitudes presentadas.

Articulo 5.-

Las funciones de la Comision Evaluadora son las sigutentes:

a)
b)

c}
d)
e}
f)
2)

Comprobar las solicitudes y documentos presentados por los aspirantes que van a realizar la prueba de acceso
a cada uno de los ciclos formativos de Formacién Profesional Especifica.

Analizar las solicitudes de exencidn de la parte especifica de la prueba de acceso a los ciclos formativas de
grado supenor.

Elaborar las pruebas de acceso.

Establecer los criterios de evaluacion.

Evaluar y calificar las pruebas de acceso,

Cumplimentar las Actas de Evaluacidn.

Otras que les pueda ser encomendadas.

Articulo 6.-

a)

Las Delegaciones Provinciales de la Consejeria de Educacion y Ciencia considerardn los ciclos formativos
de Formacion Profesional Especifica que tienen autorizados los Centros no dependientes de la Consgjeria
de Educacidn y Ciencia de su ambito territorial, con objeto de que se lleven a cabo las pruebas de acceso
a estos ciclos formativos. Dichas pruebas serdn realizadas en Centros dependientes de la Consejeria de
Educacién y Ciencia que impartan ensefianzas de la misma familia profesional y, preferentemente, en el
Centro al que estén administrativamente adscritos.

Para cllo, las Delegaciones Provinciales de la Consejerfa de Educacién y Ciencia comunicardn a los

Directores de los Centros diez dias antes de la celebracidn de las pruebas de acceso, los ciclos formativos de
Formacidn Profcsional Especifica, para los gue tienen que organizar, celebrar, evaluar y calificar las

correspondientes prucbas de acceso.

b)

Cuando un Centro no dependiente de la Consejeria de Educacién y Ciencia tenga autorizados ciclos
formativos de Formacion Profesional Especifica pertenecientes a alguna familia profesional de la que no se
impartan ensefianzas en los Centros publicos de la misma provincia, la Delegacién Provineial de Ja
Consejeria de Educacién y Ciencia, comunicard a la Direccidn General de Formacidn Profesional y
Solidaridad en la Educacién esta circunstancia, indicando al mismo tiempo, las especialidades del profesorado
que se requieren para Hevar a cabo las pruebas de acceso y los profesores y profesoras que deben formar
parte de la Comision Evaluadora, con objeto de que se proceds a su nombramiento.
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¢) Las Delegaciones Provinciales de 1a Consejeria de Educacién y Ciencia procederdn al nombramiento de los
profesores y profesoras cuando Sstos deban desplazarse en el 4mbito de su provincia para formar parte de
alguna Comisién Evaluadora,

d) En los casos en los que el proceso de escolarizacion en los ciclos formativos de Formacidn Profesional
Especifica asi lo aconseje, las Delegaciones Provinciales de la Consejeria de Educacidn y Ciencia podrin
designar determinados Centros publicos para que lleven a cabo la prucba de acceso a un ciclo formativo.

H1, PRUEBA DE ACCESO.

Articulo 7.-

a} Podrin presentarse a la prucha de acceso a los ciclos formativos de grado medio de Formacion Profesional
Especifica aquellos aspirantes que no reuniendo los requisitos académicos, tengan cumphidos diecisicte anos
de edad el dia de celebracién de la prueba,

b} Podrin presentarse a la prucba de acceso a los ciclos formativos de grado superior de Formacién profesional
Especifica aquellos aspirantes que no reuniendo los requisitos académicos, tengan cumplidos veinte aios de
edad el dia de celebracion de la prueba.

Articulo 8.-

La Consejeria de Educacion y Ciencia podrd reservar un porcentaje de la oferta de plazas disponibles para los
aspirantes, que no reuniendo los requisitos académicos establecidos para cada ciclo formativo de Formacidn
Profesional Especifica, soliciten la realizacién de la prueba de acceso. Asimismo, en el caso de los ciclos formativos
de grade medio, podrd establecerse en la normativa sobre escolarizacién y matriculacién de alumnos y alumnas en
los Centros docentes de Educacién Secundaria de la Comunidad Auténoma de Andalucia, un porcentaje de estas
plazas para aquellos que hayan superado un Programa de Garantia Social.

Articulo 9.-

a) La prueba de acceso a los ciclos formativos de grado medio de Formacién Profestonal Especifica tendrd
como finalidad comprobar los conocimientos y habilidades suficientes para cursar con aprovechamiento
dichas ensciianzas. Con ella se pretende conocer las capacidades lingiiisticas, de razonamicnto, de
comunicacién, de cileulo, asi como de tipo tecnoldgico, en relacién con los objetivos de la Educacién
Secundaria Obligatoria.

b} Para garantizar la homogeneidad de la prueba de acceso a los ciclos formativos de grado medio, la Comision
Evaluadora constitwida ¢n cada Centro educativo, elaborard un examen conuin a todos ellos en aquelios
aspectos generales de la misma, debiendo incluir un apartado especifico que tenga relacion con el drea
profesional correspondiente al ciclo formativo.

Articulo 10.-

La prucha de acceso a los ciclos formativos de grado supérior de Formacién Profesional Especifica permitird
comprobar la madurez del alumno en relacion con los objetivos del Bachillerato y las capacidades correspondientes
al campo Profesional de que se trate. Esta prucha de acceso constard de dos partes, una especifica y otra general:

a) La parte especifica tratard de comprobar los conocimientos hisicos de cardcter cientifico-tecnoldgico en
relacién con el campo profesional del ciclo formativo de grado superior de Formacion Profesional Especifica,

b} Podrdn estar exentos de la parte especifica de la prucha de acceso a los ciclos formativos de grado superior
de Formacion Profesional Especifica, aquetlos aspirantes que, habiéndolo solicitado previamente, acrediten
documentalmente tener al menos un aiio de experiencia laboral en actividades profesionales que tengan

correspondencia con las capacidades referentes al campo profesional del ciclo formative que deseen cursar,
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A estos efectos, los interesados deberdn adjuntar a la solicitud de plaza, 1a certificacién de la Tesoreria
General de ta Seguridad Social y/0 de la Mutualidad laboral a la que estén o hubicran estado afiliados en la
que conste la empresa y el periodo de contratacin, asi como fotocopia compulsada del contrato de trabajo en
el que deberd constar su duracidn, categoria profesional y actividades laborales desarrolladas. En aquellos
casos yue sea necesano, la Comisién Evaluadora podrd celebrar una entrevista con los interesados y recabar
de los mismos la informacién complementaria que considere oportuna.

La parte general pretende medir las capacidades de comprensién, andlisis, sintesis, evaluacidn, solucién de
problemas, cdlculo y razonamiento, en relacién con los objetivos del Bachillerato definido en Ley Orgénica
1/1990, de Ordenacidn General del Sistema Educativo.

d) Para garantizar lz homogeneidad de la prucha de acceso a los ciclos de grado superior, la Comisin

Evaluadora constituida en cada Centro, elaborard para la parte general un examen comuin a todos ellos.

1V. CELEBRACION DE LA PRUEBA DE ACCESO.

Articulo 11.-

La fecha de celebracidn de las pruebas de acceso a los ciclos formativos de Formacién Profesional Especifica,

serd |

a que se disponga en la normativa sobre escolarizacién y matriculacién de alumnos y alumnas en los Centros

docentes de Educacién Secundaria de la Comunidad Auténoma de Andalucia. Estas pruchas tendrdn el siguiente
horarto y duracion:

a) La prueba de acceso a los ciclos formativos de grado medio se celebrard en una iinica sesion, que dard

comtenzo a las 9,30 horas de la mafiana y tendrd una duracién de cuatro horas.

b) La prueba de acceso a los ciclos formativos de grado superior comenzard por su parte especifica a las 8,30

V.E

Artic

de lu mafiana y tendrd una duracién de tres horas. La parte general dard comienzo a las 12,00 horas y su
duractén serd de dos horas y media.

VALUACION Y CALIFICACION DE LA PRUEBA DE ACCESO.

ulo 12.-

a) Una vez celehradas las pruchas de acceso a los ciclos formativos de Formacién Profesional Especifica, la

Comisidn Evaluadora constituida en cada Centro educativo, procederd a la evaluacién y calificacion de las
mismas. Para la calificacién de las pruebas de acceso a los ciclos formativos de grado medio se utilizardn
como criterios de valoracidn los términos de "apto”™ y "na apto™.

b) En la prucba de acceso a los ciclos formativos de grado superior, cada una de las partes de que consta se

<)

calificard de acuerdo con la escala numérica de uno a diez con una sola cifra decimal, considerdndose
superada cada una de las partes de la prucha cuando el aspirante haya obtenido como minimo la calificacion

de cinco. La calificacidn global de la prueba de acceso se calculard cuando el aspirante haya superado las
dos partes de que consta la misma y serd ¢l resultado de la media aritmética de ambas, expresada con dos
cifras decimales.

En aqueilos casos en los que la Comisién Evaluadora haya eximido de la parte especifica a los aspirantes
que habiéndolo solicitado retinan los requisitos para ello, se considerard superada la prueba cuando éstos
hayan alcanzado en la en la parte general una calificacién al menos de cinco. En este caso la caliticacién
global de la prucha serd la misma que la obtenida en la parte general de la misma.
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V1. ACTA DE EVALUACION,

Articulo 13.-

Finalizado el proceso de evaluacién y calificacion de los aspirantes a los ciclos formativos, ¢l Secretario de lu
Comision Fvaluadora confeccionard un Acta de Evaluacidn por cada uno de los ciclos formativos para los que se
ha realizado la prueba de acceso, de acuerdo con ef modelo que figura en el Anexo I de la presente Orden.

Articulo {4.-

Una vez cumplimentadas las Actas de Evaluacion por la Comisidn Evaluadora, los originales de las mismas
quedardn archivados en el Centro educativo donde se [levaron a cabo las pruebas de acceso, debiendo quedar
expuestas en el tabldn de anuncios del Centro.

Articulo 15.-

Los interesados podrdn presentar reclamacion ante la Comisidn Evaluadora de la calificacidn obtenida en la
prueba de acceso al ciclo formativo de Formacion Profesional Especifica en el plazo de dos dia hibiles, contados
desde la pubhicacidn en el tablén de anuncios del Centro de la copia de] Acta de Evaluacion.

VIL. CERTIFICACION DE LA PRUEBA DE ACCESO.

Articulo 16.- .

La Comisién Evaluadora podrd expedir a los interesados una certificacion de los resultados de la prucha de
acceso a los ciclos formativos de Formacion Profesional Especifica siguiendo los modelos que como anexos 11 y
11} se adjuntan a la presente Orden. Dicha certificacion podrd ser utilizada como requisito de acceso en los procesos
de admisidn y matriculacién y tendrd validez siempre que no se modifique la normativa que regula el titulo y las
enserianzas correspondientes al ciclo formativo.

VI, MATRICULACION.
Articulo 17.-

a} lLos aspirantes que hayan superado la prueba de acceso a los ciclos formativoes de grado medio de Formacidn
Protesional Especifica serdn admitidos para cursar dicho ciclo formativo aplicando los criterios de escolariza-
cidn establecidos en el Decreto 72/1996, de 20 de febrero, por el que se regulan los criterios de admisién
de alumnos y alumnas en los Centros docentes piblicos y concertados de la Comunidad Auténoma de
Andalucia a excepcion de los universitarios y la normativa que to desarrolle.

b) En el caso de los ciclos formativos de Formacion Profesional Especifica de grado superior, el criteria para
adjudicar plaza a los aspirantes que hayan superado la prucha de acceso se hard en funcion de la calificacion
global. Para dilucidar los posibles empates se tendrd en cuenta ¢l mayor ticmpo de experiencia laboral y de
persistir ¢l mismo se realizard un sorteo piblico.

Articulo 18.-

Con anterioridad al dia 30 de septiembre de 1996, los Centros educativos deberdn remitir una copia del Acta
de Evaluacion y un informe a la correspondiente Delegacion Pravincial de la Consejeria de Educacidn y Ciencia
en la que se hardn constar ¢l mimero de alumnos y alumnas admitidos en cada uno de los ciclos formativos de
Formacidn Profesional Especifica, asi como los requisitos académicos de aquellos que acceden de forma directa.
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Articulo 19.-

Los alumnos y alumnas que accedan a los ciclos formativos a través de las pruebas deberdn realizar la mateicula
en ¢l plazo que se establezca en la normativa sobre escolarizacién y matriculacién de alumnos y alumnas en los
Centros docentes de Educacién Secundaria de la Comunidad Auténoma de Andalucia,

Articulo 20.-

Aqueltos Centros en los que después de realizado el proceso de admisién y matriculacién de alumnos y alumnas
en los crclos formativoes de Formacion Profesional Especifica quedaran plazas vacantes o solicitudes no atendidas
por no disponer de plazas suficientes, deberdn ponerlo en conocimicento del Servicio de Inspeccién Educativa de la
correspondiente Delegacién Provincial de la Consejerfa de Educacién y Ciencia con objeto de proceder a su
resolucion.

Articulo 21.-
Las Delegaciones Provinciales por su parte, deberdn enviar un informe con los resultados de las pruchas de
acceso v las incidencias observadas en el proceso de admisién'y matriculacién de aluminos y alumnas a los ciclos

formativos de Formacién Profesional Especifica, a la Direccién General de Formacién Profesional y Solidaridad
en la Educacidn en la segunda quincena del mes de octubre.

DISPOSICIONES FINALES.

Primera.-

El Servicio de Inspeccidn educativa velard en el dmbito de sus competencias, por el cumplimiento de la presente
Orden y asesorard y onientard a los Centros educativos en la organizacidn, celebracidn y evaluacién de las pruebas
de acceso.

Segunda. -

Se avtoriza a los Delegados Provinciales de fa Consejerfa de Educacidn y Ciencia para que, en el &mbito de sus
competencias, resuclvan las incidencias que pudieran plantearse en aplicacidn de la presente Qrden.

Tercera.-

Se autoriza a la Direccién General de Formacién Profesional y Solidaridad en la Educacion para interpretar y
resotver cuantas incidencias pudieran plantearse en la aplicacidn de la presente Orden.

Sevilla, 31 de julio de 1996

MANUEL PEZZI CERETTO
Consejero de Educacién y Ciencia
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ANEXO |

PRUEBA DE ACCESO AL CICLO FORMATIVO DE GRADO MEDIO DE FORMACION PROFESIONAL
ESPECIFICA DE

ACTA DE EVALUACION

N° ORDEN APELLIDDS Y NOMBRE CALIFICACION
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N° ORDEN APELLIDOS Y NOMBRE ll CALIFICACION
La presente Acta comprende ___ alumnos y alumnas, comenzando por
_ y finalizando por
. @ de _de 199 .
Ve B®

EL/LA PRESIDENTE/A

Fdo.:

Fdo.:

Fdo.:

Fdo.:

Fdo.:

Sello del Centro.

VOCALES.

EL/LA SECRETARIO/A DE LA COMISION

Fdo.:

Fdo.:

Fdo.:
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PRUEBA DE ACCESQ AL CICLO FORMATIVO DE GRADO SUPERIOR DE FORMACION PROFESIONAL
ESPECIFICA DE

ACTA DE EVALUACION

CALIFICACIONES

N® ORDEN APELLIDOS Y NOMBRE
PARTE PARTE GLOBAL

GENERAL ESPECIFICA
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CALIFICACIONES
N° ORDEN APELLIDOS Y NOMBRE
PARTE PARTE GLOBAL
GENERAL | ESPECIFICA
La presente Acta comprende _ alumnos y alumnas, comenzando por _

y finalizando por

, de de 199 .
VO BO
EL/LA PRESIDENTE/A EL/LA SECRETARIO/A DE LA COMISION
Sello del Centro.
Fdo.: Fdo.:
VOCALES.
fdo.: Fdo.: Fdo.:

Fdo.: Fdo.: Fdo.:



Pagina nom. 10.224 BOJA nim. 94 Sevilla, 17 de agosto 1996

ANEXO §i

CERTIFICADO DE LA PRUEBA DE ACCESO

D./Dna. Secretario/a de

la Comisién Evaluadora de la Prueba de Acceso al Ciclo Formativo de Grado Medio de Formacién

Profesional Especifica de

constituida enel Centro delalocalidad

provincia de

CERTIFICA:

Que D./DAa. ha obtenido la

calificacion de ", en la Prueba de Acceso al Ciclo Formativo de Grado Medio

de Formacion Profesional Especifica de -

. en la convocatoria celebrada el dia ___ de de 189 .
., a de . de 199 .
Ve ge
EL/LA PRESIDENTE/A EL/t A SECRETARIO/A DE LA COMISION
Sello del Centro’
Fdo.: _ Fdo.:

(1) Apte/No apto.



Sevilla, 17 de agosto 1996 BOJA nim. 94 Pagina nim. 10.225

ANEXO it

CERTIFICADO DE LA PRUEBA DE ACCESO

D./Dfa. Secretario/a de

la Comisién Evaluadora de 1a Prueba de Acceso al Ciclo Formativo de Grado Superior de Formacion

Profesional Especificade constituidaenel Centro

delalocalidad provincia

de

CERTIFiCA:

Que D./Diia. » ____haobtenidolacatificacion

de en |la parte general v la calificacidn de , en la parte

especifica, siendo la calificacién global de la Prueba de Acceso al Ciclo Formativo de Grado Superior

de Formacidn Profesional Especifica .enlaconvocatoria celebrada
el dia de de 199 .
.8 de de 139 .
Ve ge
EL/LA PRESIDENTE/A EL/LA SECRETARIO/A DE LA COMISION

.

Sello del Centro’

Fdo.: Fdo.:

(Continda en el fasciculo 3 de 3)
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5. Anuncios

5.2. Otiros anuncios

DIPUTACION PROVINCIAL DE CORDOBA

ANUNCIO de bases.

Esta Presidencia, con fecha de hoy, ha resuelto de
conformidad con lo establecido en el art. 5 del R.D.
896/91, de 7 de junio, convocar las pruebas selectivas
para la provisién de una plaza de Mecénico-Conductor,
al servicio de esta Corporacién, perteneciente a la plantilla
de laboral, mediante el sistema de concurso-oposicién
libre, con sujecién a las siguientes bases, aprobadas por
el Pleno Corporativo el 9 de febrero de 1996, rectificacién
a las mismas mediante acuerdo plenario de 17 del actual.

Lo que se publica para general conocimiento.

Cérdoba, 28 de junio de 1996.- El Presidente, Luis
Hidalgo Reina.

1.- NORMAS GENERALES.»
1.1 -Esta convocatona tiene por objeto la provision mediame el
sisterna de concurso-opodicibn libre de 1 plaza de Mecinico-Conductor, al servicio
de esta Corporacida, pertenecients a lz plantila de personal laboral del Parque y

Talleres, dotada con las retribuciones previsias en & Convenio Colectivo vigente.

1.2.- A las presentes pruchas selectivas les sera de aplicacion la
Ley /1.985 de 2 de Abril; Ley 30/1.984 de 2 de Agosto; R.D.Leg. 781/26, de 17 de
Abrl; R.D. 866/91 de 7 de jumio, Convenio Colectivo entre la Excma Diputacién
Provincial de (ordoba y Sus empleados; las bases de la presente convocatora y
supleloriamente el.R.D.364."95 de 10 de marzo por e qus se aprueba el Reglamento
General de Ingreso en la Administracion del Estado,

1.3- El mimere de plazas coovocadas se incrementard con las
ofertadas en 1.995, reservadas 4 promocién interna que no sean cubiertas, A tal fin, las
pruebas de la presente comvocatoria ne podrin iniciarse hasta tanto ne bayan finalizado

las correspondientes al turne de reserva.

. *.-REQUISITOS DE LOS ASP]RANTES;-

Para participar en esig Onvocatoria serd necesario reunir los
requisitos que & continuacion se indican, de averdo con lag condiciones generaies de
capacidad para el ingreso al servicia de la Administracidn Local, establecidas en o art
135 del Texto Refundido de las disposiciones legales vigentes en materia de régimen
local:

-4&) Ser espafial ¢ espafiola,

- h) Tener cumplidos 13 afies de edad y no exceder de aquelia
edad que de acuerdo con sus antecedentes de cotizacion a la Se-gu.ri.dad Social le permita
zlcanzar la jubilacidn en 14 misma al cumplir los 65 afios.

- ¢} Estar en posesion del titulo de Graduado Escolar, F.P.1 ¢
equivalente, o en condiciones de obtenerla en la fecha de expiracion del plazo de
admisién de instancias. Se entiends que se esth en condiciones de obtener el titulo
académico cuando se han abonada los derechos por su expedicion.

- d) Poseer |a capacidad funcional para ¢ desempedio de las 1areas
habituales de a plaza a que s¢ aapira.

- &) No haber sido separado medi expedieme disciplinario o

despde del mismo caricter del servicie del Estado, Comwnidades Auténomas o

Administracion Local, ai hallarse inhablitado para el gjervicio de ias funciones publicas.

~f) Estar en posesion de los permisos de conducir B-1,B-2, C-1,
C-2,DYyE

NUMERO FORMADO POR TRES FASCICULOS
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3*.- SOLICITUDES.-

3.1.- Las solicihides para tomar parte en estas pruebas selectivas
se dirigiran al Presidente de la Corporacién y se presentardn en of Registro General de
Encrada de Documentos de la misma, dentro del plazo de veinte diss naturales contadas
a partir de! siguiente al de la pubiicacion de Ia convocatoria en el B.O.E-.

Los interesados deberdn unir a la solicirud forocopia del DML ¥
justificarie o comprabante de haber ingresado los derechos de eximen a que se refieve el
apartad 3.4 -Deberin acompadar igusimeste & la solicitd la documentacién que
fustifique los méritos alegados, debidamente compulsada o cotgjada conforme al articulo
y Régimen Jundico de las

158 del Reglamento de Organizacién, P

Lo

entidades Locales.

3.2.. Para ser admitido a esta conmvocatoria bastard que los
aspirantes maaifiesten en su instancia que reunen todos y cada uno de los requisitos
exigidos ¢a 1a base 2, referidos siempre  [a fecha de expiracion del plazo sefziado pare

la presentacion de instancias

3.3.- Las slicitudes tambien podrin presentarse am la forma que
determina ¢l art. 38.4 de 1a Ley 30/92, de 26 de Noviembre de Régimen Juridico de las
Administraciones Fiiblicas y del Procedimiento Administrative Conmia,

1.4.- Los derechos de eximen seria de QUINIENTAS PESETAS,
que se ingresaran en la cuentd cormiemts mimero 304.94.051.4 , con la indicacion
"pruebas selectivas plaza Mecdnico-Conductar libre Excma Diputacién Provincial de
Cérdoba® , de CAJASUR, oficina principal.

Unicamente procedera la devolucida de log derechos de eximen &
los aspirantes que hayns sido exchuidos definitivamente da las prusbas selectivas, A taies
efectos, &l reintegro se realizard de oficio.

3.5.-Loy emrores de hecho que pudieran advertirse podrin ser
subsanados en cualquier momento ds oficio ¢ 4 peticién del interesada.

4°.- ADMISION DE LOS ASPIRANTES.~

4. ]-Expirada el plazo de presenmlién de instancias el
Lltmo, Sr.Presidente dictard resolucion declarando aprobada la lista de sdmitidos, asi
como la de exchudos. Dicha resolucidn se publicard en el B.O.P., juntamente con la
relacion de excluidos y causas que han motivado Ia exclusion. Copia de dicha resolucion
v capias certificadas de lag retaciones de admitidos y excluidos se expondrin al priblico
en el Tabidn de Edictos ¢l misme dia en que se remita a publicacion en el B.O.P.

42.-Los aspiranies excluidoa dispendrdn de un plazo de diez dias,
contados a pa.mr del siguiente a la publicacion de |la Resolucién en & B.OP. pera
subsanar Jos defectos que hayan motivado su exclusién Los sspirantes que dentro del
exciuides de la

plazo sedalado no b dicha exclusion quedarin definiti
zomvocatoria.

£n la misma resolucién se harn publico o lugar y fecha da

comienzo de’los ejerdicios v, en fu ¢aso, ¢l orden de actuacion de los aspirantes.

.. TRIBUNAL CALIFICADOR.-

5.1.» El Tribunal Calificador estaré constinido por los siguientes

mitmbros:

Presidente: El de la Corporacion ¢ miembro de la misma en quin
delegue -

Secreqario: El de la Corporacion o funcionario de la misma ¢n
quién delegue.

Vocales: Un repr de la Cor id d Autdnoma y suplente
Un representante de los empleados de Ia Corporacidn,
designado por el Comisé de Empresa y Suplente.
Un empleado del Area de Personal y Suplente.
Un técnico ¢ éxpeno, ¢ un cmpleado perteneciente al
servicio al que esté adserito la plaza y Suplente.

Los Vocales del Tribunal deberdn reunir las condiciones exigiday
en el articulo 4 del R.D. 896/91, de 17 de junio,

5.2.- Los miembros del Tribunal podrin abstenerse de intervenir,
notificandolo a la Diputacion Provincial s las ciry, ias previgtas en
el articulo 28 de la Lay 30/92. Los aspiraates podrén recusar # los miembros del Tribunal

cuando concurran las circunstancias anteciorments citadas. -

$.3.- Para 1a viiida constitucion del Tribunal en cada una ds sus
sesiones, bastara la asistencia de mas de In mitad de sus miembros, titulares o suplentes,

5.4, La determinaciéin concreta de [os miembros del Tribunal, asi
como la de sus Suplentes, se hara piiblica en o B.GP. conjystamente con la resalucion a
que hace referencia la base 4'.-

5.5.- El Tribunal podra disponer la incorporacion a sus trabajos de
Asesores en squellas prucbas gue demanden oir la opinién de técnicos especialistas, asi
como de colaboradores en tareas de vigilancia y comtrol det desarollo de los diferemtes

Ejercicias.

5.6.- De conformidad con o establecido en el RD. 236/83, de 4
de marzo, a efectos de indemnizaciones por asistencia, el Tribunal Calificador teadra la

categoria 4%
&°.» SISTEMA DE SELECCION.-
El sisterna de seleccian serd el de posicid
. CONCURSQ.~

Los ménitos alegados por loa aspirames se calificardn segin los

baremos que figuran en ¢l Anexo 1 de ssta convocatoria.

Las puniuacioned ctorgades se expondrin al pablico previamente

al inicic de la fase de oposicién.
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Mo sz valorarin méritod justificados con p:usm'iorid.nd ala
finalizacion de! plazo de presemacion de instancias, salvo que se hubiese alegado la
imposibilidad de aportar dicha justificacién en la solicitud de participacion en [a
convocatona o dentro del referido plazo. .

FASE DE OPOSICION.- De conformidad con lo establecido

en ¢ Anexo IT 4 esia convocatoria (¢jercicios y temario)

El primer ejercicio de la oposicion no podrd comenzar hasta
\ranscurridos tres meses desde la fnalizacion del piazo de presentacion de instancias, El
lugar y fecha de realizacién del primer ejercicio se haran publicos conjuntamente con ia

reselucidn que se indica en la base 4.1.-

Desde la terminacién de un ejercicio y ol convenza del siguiene,

deberd transouic un piazo minime de 72 horas y un mixime de 20 dias.

Comenzadas las prucbas, los sucesivas aouncios para la
celebracion de los signientes ejercicias se hardn pablicos en los locales donde se hayan

celebrado los anteriores y ¢a el Tablon de Edictos de la Corporacién.

© 7°.- DESARROLLO DE LOS EJERCICTOS.-

7.1.-Los aspirantes sersn convocados para cada ejercicio en
lamamiento Gnico. La na presentacion a cualquiers de los ejercicios en el momento de
ser Lamados comports que decaiga antomsiticamente en su derecha a participar en
quez:lani tuido ded

ejercicio de que se trate ¥ en los sucesivos y en, &

proceso selectivo.

No obstante, en los supuestos de caso fortuita ¢ fuerzn mayor que
baysn impedido la presentacién de los aspirantes en & momento-previsto, siempre que
eqté debidamente justificade y asi lo aprecie ibremente &l Tribunal, se podrd examinar a
los aspirantes afectados por estas circunstancies, siempre que no haya fnalizado la
prueba correspondients o de haber finalizado cuando no se entérpam el desarrallo de la

comvocatonia, can pegjuicio para el interés general o de tercerod.

7.2.- La actuacion de los

en aguellos ejercidos que no
puedan actuar conjuntamente comenzard por orden alinbetico de spellides, de
conformidad con lo que se determine el sortec publico unico para todas ls
conocatorias que se celebrea durante el afio, que tendrd lugar ¢on anterioridad al inicio
de los egjercicios, siende anunciado previamente en el BOP, y su resultade serd

igualmente publicado en diche diario oficial.

7.3« El Trbunal, salvoe razones que justifiguen la cantrario,
adoprari las medidas oportunas para que los ejercicios sean corregidos sin conocer la

idemidad del aspirante.

8°.- CALIFICACION DE LOS EJERCICIOS.-

§.1.-Todos los ejercicios de ln fase de oposicibn serin
eliminatorios y se calificardn hasta un mixdmo de 10 puntps, siendo eliminados los

spositores que 0o Alcancen un minima de § puntos en cada une de efios.

8.2.- La calificacion para cada ejercicio y aspirante se determinard

sor la media resultante de las calificaciones otorgadas por cads miembra del Tribunal,
eliminando en todo caso las puntuaciones maximas y minimas cuando entre éstas exista

un diferencia igual ¢ superior 4 4 puntos.

B.3.- Finalizado y calificado cade ejercicio, ¢l Tnbunal hard
piiblico en la forma prevista en Ia base 6° la relacién de loa aspirantes que hayan superado

&l mustne, con especificaciones de lag puntiac abtenid

8.4.- La calificacion final de los upjrmtu vendré determinads por
la suma de los puntas obtenides en cada uno de los ejercicios de la oposicion y de la
otargada en la fase de concurso En caso de empate &l orden se establecerd arendiendo a
las mejores puntuaciones obteaidas en 1A fase de concurso y de persistir en & primer
ejercicio ¥ en los sucesivos por su arden, ¥ de no ser posible deshacer el empate s¢

dilucidara por sorteo.

9*-RELACTION DE APROBADOS, PRESENTACION DE
DBOCUMENTOS ¥ NOMBRAMIENTO.-

Finalizada 12 calificacién, el Tribunal hard piblica la relacién de
sprobados, por orden de puntuacidn, en la que consiars les calificaciones otorgadas ea
cada pruebe ¥ ol resultado fnal Los imeresados podrin interponst reciamacion en e
plazo de 3 dins ante o Tribunal, ¥ éste deberd resolver en idéntica pleza la recl

Cantra dicha reselucién podran interponerse recurso ordinario, en el piazo de 1 mes,
ante ¢l Pleno de In Corporacion Igualmente podré interpomerse directamente recurso
ordinario en dicho plazo sin necesidad de reclamacion previa anie el Tribunal.

La reiacion definitiva de aprobados, una vez transcurtide ¢l plazo
de reclamaciones, se expondra en ¢l Tablon de Anuncios y serd elevada, al Presidente de
e En dicha relacié

la Carporacidn para que formmie &l corresp
figurarin los aprobados por orden de pumtuacitn, no pudiendo rebasar éstos el namero
de plazas convocadas. ‘

El opositor propuesto presentard en la Secretaria de la
Corporacion, deote del plazo de 20 dias naturalss, contsdos a partir de la publicacion de
la lista de aprobados, los documentos acreditatives de las condiciones que para tomar
pacte en la convocatoria se exigen en la base 2%y que son:.

9.} Fotocopia def D.N.L, acompaiado del original pars su
compuisa.

92.-Certificado ¢ informe de permancacias en alta en [a
Seguridad Secial

9.3 Copia autentificada o K pia, que deberd pr "®
acompadada del original para su compulsa, del timle de Graduado Escolar, F.P.1,
§ equivalente, o justificante de haber abonsdo los derechos de su expedicion,

9.4.- Copia autentificads o fotocopis, que deberd presentar
acompadada del original para su compulsa de los permisos de conduccién B-1, B-2,

C-1,C-2,DyE.

5.5 Informe del Servicio Médico de Empresa de esta

Corpnnciénmhreh'", idad fanciooal pars el d peiio de las tareas de la

plaza a que 3¢ aspira,

9.6 Declaracién jurads o promesa de mo haber sido separade mediante
i Administracibn  Piblica ni  ballarse

ped disciplinario de ning



