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Sevilla, 20 de agosto 2002

MANCOMUNIDAD DE MUNICIPIOS
DEL CAMPO DE GIBRALTAR

RESOLUCION de 3 de julio de 2002, de la Fun-
dacion Universitaria, por la que se anuncia la Oferta
de Empleo Publico para 2002.

Por Resolucién de Presidencia de fecha 3 de julio de
2002 se aprobd la Oferta de Empleo de Personal al servicio
de esta Fundacion Universitaria para el afio 2002, en la que
figuran las plazas que deban ser cubiertas, con el siguiente
detalle:

Personal Laboral Fijo

Nivel titulacién ~ Denominacion del puesto  NUm. de vacantes

B Técnico de Secretaria 1
C Administrativo 3

En el presente ejercicio serédn objeto de provision de una
plaza de Técnico de Secretaria y dos plazas de Administrativo.

La otra plaza de Administrativo se proveera conforme al
calendario que exijan las necesidades concretas de esta Fun-
dacion Universitaria.

Lo que se hace publico en cumplimiento de lo preceptuado
en los articulos 91 de la Ley reguladora de las Bases de Régi-
men Local y 18 de la Ley 30/84, de 2 de agosto, de Medidas
para la Reforma de la Funcion Publica.

Algeciras, 3 de julio de 2002.- El Presidente, Miguel
Manella Guerrero.

IES FUENGIROLA NUM. 1

ANUNCIO de extravio de titulo de Bachiller. (PP.
2193/2002).

I.E.S. Fuengirola nim. 1.

Se hace publico el extravio de titulo de Bachiller Unificado
Polivalente de dofia Maria del Pilar Gonzélez Villalba, expedido
el 6 de noviembre de 1981.

Cualquier comunicacién sobre dicho documento debera
efectuarse ante la Delegacion Provincial de la Consejeria de
Educaciéon y Ciencia de Malaga en el plazo de 30 dias.

Fuengirola, 18 de julio de 2002.- El Director, Manuel
Matilla Caballero.

IES REYES CATOLICOS

ANUNCIO de extravio de titulo de BUP. (PP.
2299/2002).

I.E.S. Reyes Catdlicos.

Se hace publico el extravio de titulo de Bachiller Unificado
Polivalente de dofia Maria Remedios Camacho Delgado, expe-
dido el 14 de junio de 1993.

Cualquier comunicacién sobre dicho documento debera
efectuarse ante la Delegacion Provincial de la Consejeria de
Educacién y Ciencia de Malaga en el plazo de 30 dias.

Vélez-Malaga, 22 de junio de 2002.- El Director, Armando
Terrer Castillo.

(Continta en el fasciculo 2 de 2)
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1. Disposiciones generales

CONSEJERIA DE EDUCACION Y CIENCIA

DECRETO 208/2002 , de 23 de jutio, por el que se modifica
el Decreto 12671994, de 7 de junio, por el que se establecen las
ensefianzas correspondientes al Bachillerato en Andalucia.

La Comunidad Auténoma de Andalucia es competente en materia de
regulacién y administracion de la ensefianza en toda su extension, nive-
les y grados, modalidades y especialidades, a tenor del articulo 19 del
Estatuto de Autonomia de Andalucia, y sin perjuicio de lo dispuesto en
los articulos 27 y 149.1.30 de la Constitucion, y de las Leyes Organicas
que los desarrollan.

La Ley Orgénica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General
del Sistema Educativo, en su articulo 4.2., reconoce al Gobierno del
Estado la competencia para fijar, en relacién con los obijetivos, conteni-
dos y criterios de evaluacion del curriculo, los aspectos basicos de éste
que constituiran las ensefianzas minimas, con el fin de garantizar una
formacién comiin de todo el alumnado y la validez de los titulos corres-
pondientes. Y a continuacion, en su articulo 4.3., determina que las
Administraciones educativas de las Comunidades Auténomas establece-
ran, en sus respectivos ambitos de gestion, el curriculo de los distintos
niveles, etapas, ciclos, grados y modalidades del sistema educativo, del
que formaran parte, en todo caso, las ensefianzas minimas.

Toda vez que el Gobierno ha promulgado el Real Decreto
347472000, de 29 de diciembre, que modifica los anteriores Reales
Decretos 1700/1991, de 29 de noviembre, por el que se establece la
estructura del Bachillerato, y 1178/1992, de 2 de octubre, por el que
se establecen las ensefianzas minimas correspondientes al Bachillerato,
introduciendo cambios que afectan tanto a la relacion de materias que
debe cursar el alumnado en este nivel educativo, como al curriculo de
las mismas, corresponde a la Administracién educativa andaluza actua-
lizar y adecuar su propia normativa reguladora al respecto, a través del
presente Decreto que viene a modificar el anterior 126/1994, de 7 de
junio.

El presente Decreto modifica determinados aspectos estructurales
del Bachillerato, en el sentido de vincular las materias comunes a un
determinado curso; introducir nuevas materias propias de modalidad,
que daran mayor solidez a la formacién comdn y especifica de las dife-
rentes modalidades de Bachillerato; y por ltimo, dotar de mayor con-
crecion a los curriculos de las diferentes materias. Una adecuada cone-
xién con los curriculos de la Educacion Secundaria Obligatoria que tam-
bién han sido reformados, hace alin mas necesarios los cambios sefia-
lados.

Se amplia el curriculo de la materia de Filosofia y se fija su ense-
fianza como materia comin en los dos cursos de este nivel. De igual
modo, se establecen como materias propias de modalidad Dibujo
Técnico I, para las modalidades de Bachillerato de Artes, de Ciencias de
la Naturaleza y de la Salud, y de Tecnologia; e Historia de la Musica y
Griego |l, para la modalidad de Humanidades y Ciencias Sociales.

El curriculo ha de asegurar que se cumplan las finalidades educati-
vas que la Ley ha asignado al Bachillerato: favorecer la madurez inte-
lectual y humana de los alumnos y alumnas, asi como los conocimien-
tos y habilidades que les permitan desempefiar sus funciones sociales
con responsabilidad y competencia, y prepararlos, en fin, para estudios
posteriores, ya sean universitarios, o de naturaleza técnico-profesional.
Estas finalidades han de estar presentes de forma equilibrada en el
Bachillerato, que también ha de atender debidamente a las distintas vias
que se abren al alumnado al concluirlo, bien para proseguir estudios
superiores o para incorporarse a la vida activa.

Por otro lado, y de acuerdo con los principios generales que segiin
el articulo 2, apartado 3, de la Ley Orgénica 1/1990, de 3 de octubre,
de Ordenacion General del Sistema Educativo, han de regir la actividad
educativa, el curriculo del Bachillerato ha de establecerse de modo que
permita la autonomia docente de los centros y la participacion del alum-
nado. Tal planteamiento permite y exige al profesorado adecuar la
docencia a las caracteristicas del alumnado y a la realidad educativa de
cada centro. Al profesorado, en consecuencia, le corresponde programar
la docencia para desarrollar el curriculo establecido.

El Anexo del presente Decreto establece los objetivos, contenidos y
criterios de evaluacion para las materias comunes y las propias de cada
modalidad del Bachillerato, y apunta también principios metodoldgicos
basicos de estas ensefianzas. Por lo que se refiere a los objetivos edu-
cativos de las materias del Bachillerato, éstos aparecen formulados en
términos de capacidades que se espera que los alumnos y las alumnas
desarrollen mediante las correspondientes ensefianzas, y, que, a su vez
se relacionan con las capacidades de caracter més general que, segun

la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacién General del
Sistema Educativo, el Bachillerato ha de contribuir a desarrollar.

Para cada materia es preciso, por lo demas, establecer los conteni-
dos que se consideran mas adecuados para alcanzar las capacidades
propuestas en los objetivos. Tales contenidos son de diferente naturale-
za. Algunos se refieren a conceptos, a conocimientos de hechos y de
principios; otros, a procedimientos, o modos de saber hacer en la corres-
pondiente disciplina; los hay, en fin, consistentes en actitudes relaciona-
das con valores y pautas de actuacion. Estas tres categorias de conteni-
dos no se presentan por separado, pero se incluyen de acuerdo con las
caracteristicas de las materias.

Se ha procurado, en consecuencia, mantener un equilibrio entre el
tratamiento que se da a la ensefianza y el aprendizaje de los hechos y
conceptos y los demas dmbitos de conocimiento de tipo procedimental
y actitudinal. Esta vision integrada de los contenidos es indisociable con
una practica educativa que persigue el desarrolio arménico de la perso-
na, ya que el aprendizaje de conceptos y procedimientos no puede sepa-
rarse del de las actitudes, valores y normas que rigen la vida en socie-
dad.

Por lo que se refiere a los criterios de evaluacion, éstos, que constan
de un enunciado y una breve explicacion, establecen el tipo y grado de
aprendizaje que se espera que alcance el alumnado en relacién con las
capacidades indicadas en los objetivos de la materia. Su nivel de cum-
plimiento ha de ser medido en el contexto de los objetivos educativos,
con flexibilidad y no de forma mecanica. Tales criterios de evaluacion
han de servirle al profesorado para evaluar no sélo los aprendizajes, sino
todo el proceso de ensefianza y de aprendizaje en el grupo de alumnos
y de alumnas.

En el establecimiento del curriculo de Bachillerato, adquieren una
gran relevancia los elementos metodolégicos y epistemologicos propios
de las disciplinas que configuran las materias. Esa relevancia, por otra
parte, se corresponde con el tipo de pensamiento y nivel de capacidad
del alumnado que, al comenzar estos estudios, ha adquirido en cierto
grado el pensamiento abstracto formal, pero todavia no lo ha consolida-
do, por lo que debe continuar desarrollandolo. El Bachillerato ha de con-
tribuir a ello, asi como a la consolidacién y desarralla de otras capaci-
dades sociales y personales.

La especializacién disciplinar, por otra lads, ha de ir acompafiada de
un enfoque genuinamente pedagogico, que atienda a la didactica de
cada una de las disciplinas. Como principio general, hay que resaltar
que la metodologia en el Bachillerato ha de facilitar el trabajo auténomo
del alumnado y, al mismo tiempo, estimular sus capacidades para el tra-
bajo en equipo, potenciar las técnicas de indagacion e investigacion, y
las aplicaciones de lo aprendido a la vida real.

Siendo la finalidad fundamental de la educacion en este nivel edu-
cativo la de consolidar y completar la autonomia de los alumnos y alum-
nas, no sélo en los aspectos cognitivos o intelectuales, sino también en
su desarrollo personal, resulta imprescindible incidir de forma intencio-
nada y explicita desde la accién educativa en la adopcion de las actitu-
des y los valores que, desde el respeto al pluralisma, la fibertad, la jus-
ticia, la igualdad y la responsabilidad, contribuyen a crear una sociedad
més desarrollada y justa. En este sentido, no se ha considerado nece-
sario proponer una organizacion de los contenidos actitudinales en blo-
ques tematicos correspondientes a cada materia, porque desde todas
ellas, ast como desde la organizacién de los centros y desde los mode-
los de relacion que en ellos se establecen, se debe contribuir a la for-
macion para la ciudadania buscando la interiorizacién y observancia de
los valores civicos que fundamentan la convivencia social.

En el proyecto educativo de Andalucia, la Cultura Andaluza en todos
sus aspectos culturales, histéricos, geograficos, naturales, lingiiisticos y
sociales, constituye un elemento configurador del curriculo. Por ello, los
objetivos y contenidos de ensefianza deben partir de las peculiaridades,
caracteristicas, tradiciones del pueblo andaluz, senir a la explicacién y
comprension de su realidad social y cultural, y reflejar la contribucion de
Andalucia de sus hombres y, también, de sus mujeres- a la construccion
de Espafia y Europa y al progreso de la Humanidad. Con ello se persi-
gue que alumnado andaluz asuma su responsabilidad y compromiso
con el desarrollo y la transformacion social de nuestra comunidad.

De idéntico modo, fa formacion del alumnado en esta etapa, mante-
niendo la continuidad y la progresion respecto a la anterior, demanda el
uso de las Tecnologias de fa Informacion y de la Comunicacién en la
sociedad actual, posibilitandole el conocimiento de aspectos técnicos y
la adquisicion de destrezas adecuadas para utilizar los medios a su
alcance. Estos le permitiran buscar, contrastar e intercambiar informa-
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cion, comunicarse y, ademas, exponer sus trabajos e ideas de forma
clara y organizada.

En un momento en que las diferencias personales en capacidades
especificas, motivacion e intereses suelen estar bastante definidas, las
ensefianzas del Bachillerato han de permitir que el alumnado curse sus
estudios de acuerdo con sus preferencias gracias a la eleccion de una
modalidad concreta y de unas determinadas materias optativas. Se trata
con esto de hacer posible la definicién de itinerarios educativos diversos
y personalizados, acordes con sus aptitudes, motivacion e intereses.

El Bachillerato, por tanto, ha de contribuir a orientar al alumnado
hacia un determinado itinerario educativo y también profesional, tanto si
se trata de alumnos y alumnas altamente motivados y que ya han defi-
nido un claro proyecto de estudios superiores, universitarios, artisticos o
profesionales, como para aquellas otras personas, jovenes o adultas,
que deseen cursar el Bachillerato como forma bésica de acceso a un
nivel cultural mas alto. A ello ha de contribuir el curriculo y toda la accion
educativa, tanto la desarrollada en cada una de las materias concretas,
cuanto la ejercida a través de la tutoria y de la orientacion educativa.

En esta linea adquieren pleno sentido los proyectos curriculares que
para el Bachillerato han de elaborar los centros que impartan estas ense-
nanzas, y a través de los cuales los equipos docentes participan de
modo activo en el disefio educativo. Estos proyectos deben contener,
entre otros elementos, la concrecidn del curriculo para el alumnado del
centro y las lineas principales de su orientacién educativa y profesional.
Estos elementos, junto con el modelo de comunicacién y de relaciones
a adoptar en el aula, los tipos de actividades y tareas a desarrollar, la
diversidad de medios y recursos a utilizar, la organizacion de los tiem-
pos y los espacios, constituyen decisiones y opciones metodoldgicas que
permitiran ajustar la accion educativa a las necesidades e intereses con-
cretos de cada centro y de su alumnado, favoreciendo el desarrollo de
sus capacidades.

La publicacion de este nuevo Decreto no debe interpretarse como
una ruptura con la regulacion dada hasta la fecha para este nivel edu-
cativo. En este sentido, los desarrollos normativos que regulan el
Bachillerato continuaran vigentes en tanto en cuanto no contravengan
las modificaciones que en este Decreto se introducen o son expresa-
mente derogadas. En la medida que sea necesario, se efectuaran aque-
llos cambios o ajustes que las novedades demanden.

En su virtud, a propuesta de la Consejera de Educacion y Ciencia,
conforme a las facultades otorgadas en el Decreto 246/2000, de 31 de
mayo, de estructura organica de la Consejeria de Educacién y Ciencia, y
previa deliberacion del Consejo de Gobierno en su reunién del dia 23 de
julio de 2002

DISPONGO:

Articulo tnico. Modificacién del Decreto 126/1994, de 7 de junio,
por el que se establecen las Ensefianzas correspondientes al
Bachillerato en Andalucia.

1. Se le da nueva redaccion al articulo 7 del Decreto 126/1994, de
7 de junio:

"Los centros educativos, a través de sus proyectos curriculares,
incorporaran los contenidos propios de la cultura andaluza, su patrimo-
nio natural y cultural, en las distintas materias de cada curso, de acuer-
do con las prescripciones curriculares que se recogen en el Anexo de
este Decreto.”

2. Se le da nueva redaccién al articulo 8 del Decreto 126/1994, de
7 de junio:

1. Los objetivos, contenidos y criterios de evaluacion de las mate-
rias del Bachillerato integraran de forma transversal, equilibrada y natu-
ral los valores civicos, reflejando los principios de igualdad de derechos
entre los sexos, rechazando todo tipo de discriminacion negativa, respe-
tando las diversas culturas, fomentando los habitos de comportamiento
democrético y destacando la contribucion de las mujeres en el progreso
de la sociedad.

2. Asimismo, la diversidad cultural, el desarrollo sostenible, la cultu-
ra de paz, la utilizacién del tiempo de ocio, el desarrollo de habitos de
consumo y vida saludables y la introduccion de las tecnologias de la
informacion y la comunicacién, son aspectos que deberan estar presen-
tes en las diferentes materias del Bachillerato."”

3. Se le da nueva redaccion al articulo 9 del Decreto 126/1994, de
7 de junio:
"Son materias comunes del Bachillerato, las siguientes:

1. En el primer curso: Lengua Castellana y Literatura |, Primera
Lengua Extranjera |, Filosofia | y Educacién Fisica.

2. En el segundo curso: Lengua Castellana y Literatura Il, Primera
Lengua Extranjera |1, Filosofia Il e Historia."

4. Se le da nueva redaccion al articulo 10 del Decreto 126/1994, de
7 de junio:

"Son materias propias de la modalidad de Artes, las siguientes:
Dibujo Artistico 1, Dibujo Artistico If, Dibujo Técnico |, Dibujo Técnico Il
Fundamentos de Disefio, Historia del Arte, Imagen, Técnicas de
Expresion Gréfico-Plastica y Volumen."

5. Se le da nueva redaccion al articulo 11 del Decreto 126/1994, de
7 de junio:

"Son materias propias de la modalidad de Ciencias de la Naturaleza
y de la Salud, las siguientes: Biologia y Geologia, Biologia, Ciencias de la
Tierra y del Medio Ambiente, Dibujo Técnico |, Dibujo Técnico I, Fisica y
Quimica, Fisica, Matematicas |, Matematicas 1l y Quimica."

6. Se e da nueva redaccidn al articulo 12 del Decreto 126/1994, de
7 de junio;

"Son materias propias de la modalidad de Humanidades y Ciencias
Sociales, las siguientes: Economia, Economia y Organizacién de Empresas,
Geografia, Griego |, Griego Il, Historia del Mundo Contemporaneo, Historia
del Arte, Historia de la Musica, Latin I, Latin Il, Matematicas aplicadas a las
Ciencias Sociales | y Mateméticas aplicadas a las Ciencias Sociales 11."

7. Se le da nueva redaccién al articulo 13 del Decreto 126/1994, de
7 de junio:

"Son materias propias de la modalidad de Tecnologa, las siguientes:
Dibujo Técnico |, Dibujo Técnico Il, Electrotecnia, Fisica y Quimica,
Fisica, Matematicas |, Matematicas Il, Mecanica, Tecnologia Industrial |
y Tecnologia Industrial 1."

8. Se le da nueva redaccion al articulo 15 del Decreta 126/1994, de
7 de junio:

"1. La Consejeria de Educacién y Ciencia establecera la relacién de
materias optativas correspondientes a cada curso del Bachillerato. Dicha
relacion incluird, en los dos cursos de este nivel educativo, una segunda
Lengua Extranjera.

2. La oferta de materias optativas que realicen los centros incluira,
ademas de las que figuren en la relacion a que se refiere el apartado
anterior, las materias propias de cualquiera de las modalidades que se
impartan en el centro. Asimismo, podra incluir materias propias de otras
modalidades no impartidas en el centro, siempre que se disponga de la
autorizacion correspondiente de la Consejeria de Educacién y Ciencia.

3. En todas las modalidades de Bachillerato y en cada uno de sus
cursos, el alumnado habra de cursar una segunda Lengua Extranjera
como materia optativa.

4. Los centros realizaran la oferta de materias optativas de acuerdo
con el procedimiento que se establezca en la normativa de desarrollo del
presente Decreto."

9. Se le da nueva redaccion al apartado 1 del articulo 16 del Decreto
126/1994, de 7 de junio:

"En cada curso del Bachillerato los alumnos y alumnas cursaran cua-
tro materias comunes, tres materias propias de la modalidad elegida y
dos materias optativas.”

10. Se le da nueva redaccidn al articulo 21 del Decreto 126/1994,
de 7 de junio:

"1. Con el fin de orientar al alumnado en sus opciones académicas
y facilitarle su progreso hacia estudios posteriores, tanto universitarios
como técnico-profesionales, los centros organizaran las materias propias
de cada modalidad en itinerarios educativos. En la organizacién de estos
itinerarios podran considerarse, ademas de las materias propias de la
modalidad, las diferentes materias optativas que oferte el centro.

2. Corresponde al Equipo Técnico de Coordinacion Pedagégica del
Centro, asesorado por el Departamento de Orientacion, establecer la
organizacion de estos itinerarios educativos. Dicha organizacién, que
tendra en cuenta las caracteristicas e intereses del alumnado, asi como
el contexto socioecondmico y cultural del centro, se incluird en el
Proyecto Curricular de Centro y, como parte del mismo, estara someti-
da a seguimiento y evaluacion.”

11. Queda sustituido el Anexo Il del Decreto 126/1994, de 7 de
junio, por el Anexo "Curriculo del Bachillerato” del presente Decreto.
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Disposicion Transitoria Primera: Calendario de implantacién,

La implantacion de lo establecido en el presente Decreto se hara de
acuerdo con el siguiente calendario: en el afio académico 2002-2003 se
aplicaran las modificaciones que afectan al curso primero; y en el afio
académico 2003-2004, las que afectan al curso segundo.

Disposicion Transitoria Segunda: Supervision de libros escolares.

La Consejeria de Educacion y Ciencia, en virtud de lo establecido en
el articulo 19 de la Ley Organica 6/1981, de 30 de diciembre, de
Estatuto de Autonomia para Andalucia, y la disposicion final cuarta de la
Ley Orgénica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacién General del
Sistema Educativo, velard por que los libros escolares para el
Bachillerato en Andalucia se ajusten a lo establecido en este Decreto. A
tal fin, las empresas editoriales que tengan la intencién de producir nue-
vos libros o materiales curriculares para su uso en centros docentes de
Andalucia remitirdn a la Consejeria de Educacion y Ciencia, para su
supervisidn previa, el proyecto editorial de dichos libros o materiales, en
el que se indicara el curso y materias a los que se refieren.

La Consejeria de Educacion y Ciencia supervisara los proyectos edi-
toriales presentados, notificando a la empresa editorial, en el plazo de
45 dias desde su presentacion, los resultados de esta supervisién, sien-
do el sentido del silencio estimatorio. Los proyectos que cuenten con
informe favorable o que, habiendo sido informados desfavorablemente,
hayan subsanado las observaciones formuladas, podran dar lugar a los
correspondientes libros escolares o materiales curriculares, que deberan
ser depositados en la Consejerfa de Educacion y Ciencia para su regis-
tro y supervision, de acuerdo con lo que se establece en el Decreto
51/2000, de 7 de febrero, por el que se regula el registro, la supervision
y la seleccion de libros de texto.

Lo recogido en esta disposicion transitoria segunda sera de aplica-
cion hasta el 30 de junio de 2003 para los libros y materiales propues-
tos para el curso primero de Bachillerato; y hasta el 30 de junio de 2004
para los libros y materiales propuestos para el curso segundo.

Disposicion Derogatoria Unica: Derogacion normativa.
Quedan derogadas cuantas disposiciones de igual o inferior rango se
opongan a lo dispuesto en el presente Decreto.

Disposicion Final Primera: Autorizacion.

Se autoriza a [a titular de la Consejeria de Educacian y Ciencia para
dictar las disposiciones que sean precisas para la aplicacion y ejecucion
de lo dispuesto en este Decreto.

Disposicién Final Segunda: Entrada en vigor.
El presente Decreto entrara en vigor el dia siguiente al de su publi-
cacion en el Boletin Oficial de la Junta de Andalucia.

Sevilla, 23 de julio de 2002

MANUEL CHAVES GONZALEZ
Presidente de la Junta de Andalucia

CANDIDA MARTINEZ LOPEZ
Consejera de Educacion y Ciencia

ANEXO
CURRICULO DEL BACHILLERATO

MATERIAS COMUNES
- Lengua Castellana y Literatura | y i
- Lengua Extranjera | y Il

- Filosofia | y Il
- Educacion Fisica
- Historia

MODALIDAD DE ARTES

- Dibujo Artistico 1 y i

- Dibujo Técnico 1y Il

- Fundamentos de Disefio

- Historia del Arte

- Imagen

- Técnicas de Expresion Grafico-Plastica
- Volumen

MODALIDAD DE CIENCIAS DE LA NATURALEZA Y LA SALUD
- Biologia y Geologia

- Biologia

- Ciencias de la Tierra y del Medio Ambiente

- Dibujo Técnico 1y II

- Fisica y Quimica

- Fisica

- Mateméticas | y Il

- Quimica

MODALIDAD DE HUMANIDADES Y CIENCIAS SOCIALES
- Economia

- Economia y Organizacion de Empresas

- Geografia

- Griego 1y |l

- Historia del Mundo Contemporaneo

- Historia del Arte

- Historia de la Mdsica

-Latinlyll

- Matematicas aplicadas a las Ciencias Sociales | y il

MODALIDAD DE TECNOLOGIA
- Dibujo Técnico Iy Il

- Electrotecnia

- Fisica y Quimica

- Fisica

- Matematicas 1 y Il

- Mecénica

- Tecnologia Industrial | y It

MATERIAS COMUNES
LENGUA CASTELLANAY LITERATURA I Y I
1. INTRODUCCION

La educacion lingiiistica ha de desarrollarse, a lo largo de las suce-
sivas etapas educativas, como proceso de enriquecimiento de la com-
petencia idiomatica del alumnado en los distintos tipos de intercambios
comunicativos en que se vea involucrado en la sociedad. En el
Bachillerato, el objetivo basico de las materias de Lengua Castellana y
Literatura es que pueda superar el ambito de sus experiencias persona-
les y sea capaz de penetrar en el mundo del conocimiento (ciencia, téc-
nica, cultura, arte), y en la Literatura como realidad artistica que posee
un innegable valor formativo e intelectual.

El estudiante debe ahora consolidar y ampliar su capacidad de com-
prender y elaborar textos y discursos, y obtener un conjunto organizado
de conacimientos sobre la lengua como medio basico de comunicacion
que le permita describir reflexivamente, con arregio a las actuales ela-
boraciones de la ciencia del lenguaje, el funcionamiento del espafiol en
los diversos géneros discursivos, orales y escritos, atendiendo a sus for-
mas peculiares, algunas privativas, en funcion de la diversidad de situa-
ciones y actos comunicativos que se producen en la sociedad.

Al reflexionar sobre la intrinseca variedad geografica, social y situa-
cional de los usos de la lengua, el alumnado de la Comunidad Andaluza,
que tiene como lengua propia el espafiol, estudiara las lenguas de
Espaia y las variedades o modalidades andaluzas habladas en su zona,
al tiempo que conocera sus implicaciones normativas y su integracion
en el contexto hispanohablante.
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Las necesidades que derivan de la ampliacion de conocimientos que
el adolescente tiene que realizar en el entorno escolar aconsejan una
reflexion especial sobre ef discurso cientifico que facilite el acceso af
saber y a los procesos de aprendizaje que se producen en el marco de
las instituciones académicas.

Adquiere igualmente importancia el discurso de los medios de comu-
nicacion, que configuran poderosamente la realidad actual, crean, difun-
den o modifican opiniones, actitudes y comportamientos y, por tanto,
fomentan la actitud critica al tiempo que se ofrecen como fuente de
conocimientos.

Por otra parte, el estudio de la Literatura es esencial para el cumpli-
miento de los objetivos lingiiisticos y formativos. Los textos literarios,
como productos lingtiisticos de la maxima potencialidad expresiva, y en
cuanto construcciones personales que interpretan el sentido de la reali-
dad, son instrumentos privilegiados para la comprensién del mundo, la
reflexion sobre si mismos y sobre la condicién humana; para la sociali-
zacion y para el disfrute intelectual y estético. Promueven el desarrollo
del espiritu analitico y el despertar de la sensibilidad artistica, y el acce-
so al universo cultural del que la Literatura es depositaria.

Los contenidos de Literatura deberan desarrollarse a través de los
textos. Para la lectura, interpretacion y el anlisis critico de textos litera-
rios, el alumnado habrd de contar con las informaciones oportunas
sobre los condicionamientos linglisticos de los diferentes géneros y esti-
los, autores y escuelas literarias; sabre el contexto histérico cultural en
que se produjeron y la tradicion estética de que forman parte en las dis-
tintas épocas. Todo ello parece justificar -aunque no de manera exclu-
yente- un tratamiento cronoldgico de sus mas importantes manifestacio-
nes, con inclusién de autores y obras esenciales de la literatura europea
o universal. El tratamiento cronoldgico no debe, sin embargo, significar
que las obras literarias se estudien en un bloque independiente al visto
en |a organizacion de la materia; mas bien deben servir de soporte para
ejemplificar los contenidos linglisticos que se aborden, ademas, por
supuesto, de merecer un estudio auténomo. Entre esas manifestaciones
mas relevantes se prestara atencion a las numerosas aportaciones de
los escritores andaluces, y a las que han recreado temas, motivos o
situaciones relacionadas con Andalucia. Se analizaran también los auto-
res y obras de la literatura hispanoamericana.

La lectura y analisis de textos literarios promueve el desarrollo de la
competencia comunicativa, tanto oral como escrita, y el descubrimiento
o potenciacién de las posibilidades de la escritura personal, de enorme
eficacia didéctica en tanto que exige una reutilizacion reflexiva de las for-
mas lingiiisticas y de los recursos expresivos que son aprehendidos y
analizados en dichos textos. No hace falta insistir en que la escritura no
es la mera transcripcion de la oralidad, porque en la realidad comunica-
tiva de las sociedades cultas, las diferencias entre una y otra son de
naturaleza gradual. El alumnado tiene que aprender cémo, en virtud de
cada situacion comunicativa concreta, la expresion oral puede ser usada
de forma mas libre y espontdnea y cuando, en cambio, debe tener un
mayor grado de control estructural y de formalizacién. La escritura nutre
de recursos a la oralidad, tanto en el léxico como en la construccién de
la frase; por su parte, la oralidad construye también textos cerrados y for-
malizados que antes o después tienen su forma escrita, y a su vez, pres-
ta a la escritura ciertos recursos expresivos propios del coloquio, de
manera que contribuye a fijarlos y potenciar su uso en otros registros.

En todos los casos, debera prestarse especial atencion a los usos dis-
criminatorios o manipuladores de la lengua, propiciar la folerancia y la
solidaridad, como receptores y como emisores. Se facilitara la reflexion
sobre contenidos transversales, el tratamiento de temas de interés para
los estudiantes de esta edad y de problemas a los que nuestra sociedad
se enfrenta, como es el caso de la salud, el consumo, el medio ambien-
te, la prevencion de drogodependencias o las situaciones de violencia,
sexismo y xenofobia, fomentando fa madurez del alumnado, la actitud
critica, la toma de decisiones, la solidaridad y la consolidacion de valo-
res éticas y saciales.

Seran precisas las técnicas de trabajo mas adecuadas, entre las
cuales se incluiran las que promueven el uso de las nuevas tecnologias,
hoy imprescindibles, y el trabajo en equipo. Sera necesario potenciar la
conexién interdisciplinar en materia lingiiistica.

2. OBJETIVOS

Estas materias han de contribuir a desarrollar en el alumnado las
siguientes capacidades:

1. Utilizar la lengua para expresarse, oralmente y por escrito, con
correccion y coherencia, y con adecuacién a cada tipo de situacion
comunicativa

2. Valorar el uso del lenguaje oral y escrito como instrumento de
expresion de ideas y sentimientos, de acceso al saber y de comprension
de fa realidad.

3. Conocer los conceptos lingiiisticos basicos para poder distinguir y
analizar los usos discursivos de la lengua, orales o escritos, de acuerdo
con los tipos textuales {narrativos o descriptivos; conversacionales colo-
quiales o formales; periodisticos, cientificos, humanisticas, juridicos,
etc.), mediante el analisis y la composicién o produccion de los textos
oportunos.

4. Conocer los postulados y principios de la gramatica espaiola que
explican la naturaleza e interrelacion de los elementos de los distintos
niveles {fonético-fonologico, léxico-semantico, morfosintactico y textual)
de la lengua.

5. Aplicar los conocimientos lingiiisticos al conocimiento, analisis y
adecuada valoracion de los rasgos de la modalidad andaluza, de sus
implicaciones normativas en fos distintos usos discursivos y de su inte-
gracion en el contexto hispanohablante.

6. Conocer la realidad plurilingile espafiola, su origen y desarrollo, y
las diversas modalidades de la lengua espafiola, dentro y fuera de
Espafia, asi como la norma culta panhispanica y el espariol de América

7. Comprender e interpretar textos literarios de autores y obras mas
representativos de la literatura espafiola {con atencion a fas contribucio-
nes andaluzas), considerando sus principales procedimientos y las con-
venciones con que se han estructurado (géneros, periodos, escuelas o
estilos, recursos retoricos, innovaciones, etc.), en el contexto de las tra-
diciones culturales espafiolas y europeas en las que se han producido a
lo largo de [a historia, de forma que propicien el gusto por la lectura y
por la escritura personal, el juicio critico y la valoracién estética.

8. Comprender e interpretar textos literarios de la literatura universal,
y conocer sus refaciones con las tradiciones histérico-culturales y estéti-
cas espanolas.

9. Utilizar las técnicas de trabajo intelectual para el acceso y trata-
miento de la informacion, para la realizacion de trabajos monograficos
concretos, en los cuales se utilicen medios tradicionales y nuevas tec-
nologias.

10. Adoptar una actitud critica ante los mensajes de los medios de
comunicacion social, conocer sus posibles mecanismos manipuladores,
su influencia en la opinién publica, en la difusion de estilos de vida y
habitos de consumo.

3. CONTENIDOS

Los contenidos se presentan estructurados en los niicleos tematicos
que se exponen a continuacion. Dichos nticleos se han establecido con-
siderando mas la claridad expositiva y la logica interna de la materia que
el modo mas adecuado para su tratamiento en el aula. Dicha adecua-
cion a la realidad especifica del centro y del aula ha de ser realizada por
cada equipo educativo, quedando abierta, por tanto, la posibilidad de
realizar diversos tipos de organizacion, secuenciacion y concrecion de
los contenidos.

El planteamiento comunicativo y el tratamiento ciclico y progresivo
propio de estas materias aconseja que los nicleos tematicos propues-
tos para cada uno de los dos cursos permitan articular tanto la reflexién
como la practica lingiiistica sobre los usos discursivos. Estos contenidos
no son exclusivamente conceptuales, sino que se refieren también a pro-
cedimientos y actitudes con ellos relacionados.

Los dos nucleos teméticos iniciales, La Comunicacion y Teoria de la
lengua (entendida como la Reflexion sobre los usos de la lengua en la
interaccion social) van seguidos de un tercer nicleo tematico, La
Literatura, que merece una atencion especifica y necesita de los conoci-
mientos incluidos en los dos primeros apartados. Se afiade después un
apartado de caracter muy diferente, dedicado a la enumeracién de
Técnicas de trabajo, muchas de ellas coincidentes con las que habran
sido consideradas en otras areas.

CONTENIDOS DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA |.
1) La comunicacion
1. El proceso de la comunicacion. Las funciones del lenguaje y las
intenciones de los usuarios. La eficacia comunicativa:

- Caracteristicas del lenguaje verbal. Los elementos para-verbales y
no verbales.
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- El poder de las palabras. Contenidos ideoldgicos y sociales en los
usos lingiiisticos. Prejuicios y estereotipos. Tablies y eufemismos.
- El dialogo. La conversacion (1).

2. La diversidad lingiiistica y los usos de la lengua:

- El uso de la lengua en la interaccion social. Las lenguas y sus varie-
dades. Modalidades o variedades geograficas, sociales y situacionales.

- La variacion y la norma lingiiistica. Correccion y adecuacion. Los
vulgarismos.

- El bilingilismo. Lenguas en contacto en el mundo contemporaneo.
Las lenguas de Espana

- El espafiol y sus modalidades habladas, dentro y fuera de Espafia.
Las hablas andaluzas (1). £} espafiol de América.

3. Tipologia textual:

- Tipologia textual y situaciones comunicativas.

- Estructuras y técnicas discursivas: descripcion, narracion, argu-
mentacion, y exposicion. Los textos prescriptivos.

2) Teorfa de la lengua

1. Estructura del lenguaje verbal. Unidades basicas:

- Oralidad y escritura. Lengua hablada y lengua escrita. Fonemas,
sonidos, letras. El acento. La entonacion y la estructura sintactica y tex-
tual. Las convenciones ortogréficas. La norma escrita.

- La palabra. Qrigen y organizacion del léxico espaiiol. El significado
de las palabras. E! vocabulario y los diccionarios. Sistemas tradicionales
y procedimientos electrénicos.

2. Gramatica del espafiol:

- Las categorias gramaticales.

- La oracién. Clases. Funciones y relaciones sintacticas.

- Oracién y texto. Coherencia, cohesion y adecuacion textual.

3) La literatura a través de los textos

1. El lenguaje literario (I):

- La literatura: Aspectos comunicativos, estéticos, histdricos, cultu-
rales, etc.

- El lenguaje literario(l). Géneros, técnicas y recursos estilisticos (en
los textos estudiados).

- Técnicas para el analisis, la interpretacion, y la valoracion de textos
literarios.

- Produccién de textos de intencion literaria a partir de los textos estu-
diados.

2. Los textos literarios en su marco histdrico y cultural:

La Edad Media:

- Lirica tradicional hispanica. Textos representativos.

- La épica medieval. Los cantares de gesta. Fragmentos de El Poema
de Mio Cid.

- La poesia culta y la prosa narrativa medieval. Textos representati-
VOs.

- El Romancero.

- Las Coplas de Jorge Manrique y La Celestina. Fragmentos repre-
sentativos.

El Renacimiento y el Barroco:

- La lirica en el Renacimiento. Estudio especial de Garcilaso de la
Vega.

- Las novelas renacentistas. Miguel de Cervantes y la novela moder-
na. Estudio especial de una seleccion de textos de El Quijote y de algu-
na de las Novelas ejemplares.

- La lirica en el Barroco. Estudio especial de textos de Gdngora y
Quevedo.

- El teatro en el sigio XVIl. Lope de Vega y Calderon de La Barca.
Estudio especial de alguna de sus obras draméticas (a partir de teatro
leido, grabaciones en video o representaciones teatrales).

Textos de los grandes autores de la literatura europea de las épocas
estudiadas.

4) Técnicas de trabajo intelectual

- Procedimientos {graficos y tecnoldgicos) de documentacién. La
biblioteca, el archivo y la hemeroteca. Procesamiento informético de la

informacion y del acceso a la documentacion.

- £l tratamiento de la informacion. Seleccion, contraste y sintesis de
fuentes.

- Técnicas de elaboracién de trabajos, carpetas de datos, informes,
etc. sobre temas que exijan un tratamiento propio del lenguaje cientifico.

- Elaboracion de guiones, esquemas, fichas, material auxiliar para
exposiciones orales elaboradas tras la busqueda y tratamiento de la
informacion.

CONTENIDOS DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA I

Los contenidos sefialados para este segundo curso parten de la con-
sideracion ciclica de la materia, y cuentan por lo tanto con la aplicacion
de los adquiridos en primero de Bachillerato, los cuales se afianzaran y
enriqueceran a lo largo de este segundo curso.

1) La comunicacién

1. La comunicacion:

- Oralidad y escritura. Actuaciones orales no planificadas y de dis-
tinto grado de planificacion. La conversacion {ll). El intercambio colo-
quial.

- Los medios de comunicacion de masas: prensa, radio, television,
etc,

- Lengua y sociedad. Historia de la lengua espafiola. Historia de la
situacion plurilingtie de Espaiia.

2. La diversidad lingtiistica y los usos de la lengua:

- Estratificacion sociocultural, competencia lingtiistica y uso de la
lengua. Registros, estratos, estilos. La norma y la variacién.

- El espaiiol actual. Expansion del espafiol en el mundo. Las
Academias de la lengua y la Real Academia Espafiola. La lengua espa-
fiola en Internet, en los organismos internacionales, etc.

- El castellano, las hablas septentrionales y las hablas meridionales
en la Peninsula. Las hablas canarias. El espafiol de América.

- Las hablas andaluzas (l).

3. La tipologia textual:

- Texto, discurso y contexto.

- Textos periodisticos.

- Textos cientificos y humanisticos, técnicos, juridicos y administrati-
vos, etc.

- Textos publicitarios

2) Estudio de fa lengua

1. El Iéxico espanol:

- Constituyentes basicos del iéxico de la lengua espafiola.

- La terminologia. Procedimientos de creacién de neologismos.
- E! significado de las palabras.

- El léxico cientifico-tecnoldgico.

- El léxico juridico-administrativo

2. Gramatica:

- La oracidn simple y la oracion compuesta. Coordinacion, subordi-
nacion, interordinacion.

- Oracion y texto. Los marcadores discursivos y los conectores.
Modalidad y modalizadores. Coherencia y cohesion

3) La literatura a través de los textos

1. El lenguaje literario (II):

- Las formas literarias. El verso y la prosa. Los Géneros. Estructuras
y técnicas.

- Los recursos expresivos de la lengua literaria. Su utilizacion en otros
tipos de discurso.

- Técnicas para el analisis, la interpretacion, la valoracion de textos
literarios. EI comentario critico de textos literarios.

- Elaboracion de textos de intencion literaria.

2. Los textos literarios en su marco histdrico y cultural:

- El siglo XVIII. El inicio de la modernidad. Textos de la literatura ilus-
trada europea. Innovaciones mas significativas en los géneros ensayisti-
co y dramdtico. Textos representativos de Cadalso y Jovellanos. Estudio
especial de El si de las nifias, de Nicolds Fernandez de Moratin.

- El siglo XIX:

- El Romanticismo. Textos representativos de poesia lirica y de narra-
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tiva. Estudio especial de Rimas y Leyendas de Gustavo Adolfo Bécquer.

- Importancia y florecimiento del género periodistico. La prosa de
Mariano José de Larra. Fragmentos representativos.

- El teatro romantico. Fragmentos representativos (a partir de teatro
leido, grabaciones o representaciones teatrales)

- La narrativa realista. Lectura de alguna obra completa de Benito
Pérez Galdos, Leopoldo Alas, "Clarin”, Juan Valera, Emilia Pardo Bazan,
etc.

- Textos de los grandes autores europeos del siglo XIX.

- El siglo XX:

- La poesia lirica en la primera mitad del siglo XX. Textos represen-
tativos de autores de la generacion del 98 a la del 27. Estudio especial
de textos de Antonio Machado, Juan Ramoén Jiménez y algunos poetas
andaluces del 27.

- Tendencias de la lirica en la segunda mitad del siglo XX.

- La narrativa en el siglo XX. Nuevos modelos narrativos. Lectura y
estudio especial de tres novelas representativas de los distintos perio-
dos, autores y estilos.

- La novela y el cuento de autores hispanoamericanos.

- Manifestaciones mas significativas del teatro del siglo XX. Estudio
especial de una obra dramatica de Valle-Inclan, F. Garcia Lorca, etc.

- El ensayo. Textos representativos

- Textos representativos de la cultura del mundoe moderno.

4) Técnicas de trabajo intelectual

- Técnicas de analisis y comentario critico de textos

- Elaboracién de trabajos en los que se apliquen técnicas de acceso,
recogida y manipulacion de la informacién y de las fuentes {fichas, indi-
ces, esquemas)

- Técnicas para la exposicion oral, debates, representaciones, etc.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para la orientacion de
las decisiones curriculares. Permite definir adecuadamente los proble-
mas educativos, emprender actividades de investigacion didactica, gene-
rar dinamicas de formacién del profesorado y, en definitiva, regular el
proceso de concrecion del curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion, que a continuacién se relacionan, debe-
ran servir como indicadores de la evolucion de los aprendizajes del alum-
nado, como elementos que ayudan a valorar los desajustes y necesida-
des detectadas y como referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de ensefianza puestas en juego.

CRITERIOS DE EVALUACION DE LENGUA CASTELLANA
Y LITERATURA |

1. Producir mensajes orales y elaborar textos escritos de los distin-
tos generos discursivos estudiados, en situaciones comunicativas pre-
determinadas cuyos factores sean descritos de antemano (elementos,
funciones, intencién, etc.).

Se trata de comprobar el grado de dominio de los recursos verbales
y textuales {coherencia y cohesion), y de los elementos extralingilisticos
(gestos, entonacion y presentacion formal) en funcién de las reglas de
correccion normativa y de adecuacion al registro y situacion comunicati-
va.

2. Elaborar exposiciones escritas, explicaciones orales, analisis,
restimenes, esquemas, cuadros, etc., a partir de textos escritos y de
mensajes orales de caracter cientifico de uso didactico, incluidos los uti-
lizados en otras materias o los difundidos en los medios de comunica-
cion.

A partir de ellos se revelara el grado de comprensién de los textos
mas formalizados, la capacidad de desarroilar los procesos necesarios
para la elaboracion textual (el uso de guiones previos, la recogida de
informacién, la capacidad de autocorreccién, etc.) y las relaciones orali-
dad-escritura.

3. Reconocer y valorar criticamente los usos socioculturales o dias-
traticos de la lengua, y advertir los efectos de sentido de los usos de la
lengua en funcién de los factores comunicativos.

Se comprobara la comprension de estos efectos comunicativos en
los mensajes que se produzcan en el aula, o en los difundidos por los
medios de comunicacion, y sus regulaciones normativas.

4. Conocer y valorar adecuadamente las lenguas de Espafa, su

situacién geogréfica, sociocultural, politica, etc.

Se trata de mostrar conocimientos basicos acerca de cada una de
ellas, de su origen y relaciones mutuas y de su estatus actual, sin pre-
juicios ni discriminaciones.

5. Mostrar conocimientos basicos sobre la norma culta panhispani-
ca y sobre las modalidades geograficas del espafiol dentro y fuera de
Espafia, y en especial, sobre los rasgos de las hablas andaluzas.

Se trata de conocer las normas cultas que regulan el uso de las
variedades, como las andaluzas, y de analizar y valorar, libres de pre-
siones ideolégicas, de prejuicios o de estereotipos, los rasgos mas rele-
vantes del andaluz en mensajes orales, grabaciones, antologias, etc.

6. Reconocer las diferentes unidades de la lengua, en los distintos
niveles de estructuracion (fnico, léxico-semantico, morfosintactico, tex-
tual), sus relaciones y combinaciones.

Se trata de elaborar andlisis morfosintactico de textos orales y escri-
tos demostrando la capacidad para segmentar, conmutar y clasificar las
palabras, sintagmas y enunciados (oracionales y no oracionales), para
relacionar con los tipos de textos y discursos de que se trata y para
poner en practica procedimientos de andlisis.

7. Analizar los recursos verbales de un texto dado (vocabulario, mor-
fologla, estructuras sintacticas, etc.) y advertir su relacion con los condi-
cionamientos discursivos a que obedecen.

Se trata de aplicar al analisis y comentario critico de textos, incluidos
los literarios, los conocimientos adquiridos sobre el funcionamiento de la
lengua en los textos y discursos orales y escritos.

8. Interpretar criticamente, leer en voz alta de forma expresiva -reci-
tacién y dramatizacion- y comentar textos (fragmentos u obras comple-
tas) de obras literarias de la literatura espafiola y universal, de los géne-
ros y épocas estudiados.

Se trata de demostrar la comprension cabal de los textos, de aplicar
los conacimientos lingtiisticos y literarios adquiridos en la elaboracion de
analisis criticos sobre sus componentes tematicos, estructurales, esté-
ticos y expresivos, emitiendo juicios interpretativos y valorativos, tenien-
do en cuenta las relaciones obra, autor, época, corriente literaria y recep-
tor, etc.

9. Conocer y valorar las manifestaciones literarias mas representa-
tivas de las lenguas de Espaiia y sus relaciones con la literatura euro-
pea y universal, dandole especial relevancia al conacimiento de obras de
la literatura hispanoamericana.

Este criterio alude a la necesidad de una visién no exclusivista ni
reducida de la literatura en castellano.

10. Producir textos con intencion literaria en los que se expresen las
propias ideas y experiencias.

Se trata de avaluar ahora la capacidad de desarrollar la escritura per-
sonal, aplicando los recursos convenciones y referentes literarios previa-
mente observados.

11. Planificar y elaborar -individualmente o en equipo- una pequefia
investigacion y un trabajo monogréfico sobre alguno de los contenidos
tratados, explicar las técnicas utilizadas (fuentes consultadas, seleccion
de la informacion, reparto de tareas, guiones previos) y presentarlo en
gran grupo.

Se valorara el grado de dominio de los procesos de elaboracion tex-
tualy del uso de los recursos mas adecuados para la presentacion escri-
ta u oral de los trabajos elaborados

CRITERIOS DE EVALUACION DE LENGUA CASTELLANA
Y LITERATURA I

1. Producir mensajes orales y elaborar textos escritos (exposiciones,
explicaciones, resiimenes, esquemas y cuadros, etc.) a partir de men-
sajes orales de registros formales (exposiciones, conferencias, entrevis-
tas, mesas redondas), y de textos escritos formalizados (técnicos, cien-
tificos, humanisticos, juridicos, administrativos y periodisticos), en los
que se demuestre el uso de los recursos idiomaticos oportunos, cohe-
rencia y cohesion, riqueza de recursos expresivos, adecuacion a la situa-
cién y finalidad comunicativa, etc.

Se entendera que el alumnado debe interpretar el significado y dar
cuenta de los rasgos lingiiisticos y discursivos de los textos estudiados,
y aplicar los recursos observados a sus propios textos.
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2. Realizar transformaciones de textos escritos a orales y viceversa,
en situaciones comunicativas predeterminadas.

Se analizaran los requisitos de estas actuaciones lingiiisticas, y las
relaciones entre oralidad y escritura en la practica de fa comunicacién
idiomatica

3. Elaborar comentarios y andlisis criticos de textos técnicos, cienti-
ficos, humanisticos, juridicos, administrativos, periodisticos y publicita-
rios.

Este criterio valora la capacidad de aplicar los contenidos literarios y
linglisticos para interpretar y comentar con actitud critica los textos y
discursos formalizados que se le presentan en la sociedad.

4. Conacer el desarrollo de la lengua espanola, desde sus origenes
hasta su estado actual.

Se entendera que los alumnos y las alumnas tienen que explicar
basicamente los hitos fundamentales de la formacién del castellano, su
desarrollo y expansion geografica y sus relaciones con otras lenguas de
Espania y de Europa, asi como su implantacion en el continente ameri-
cano

5. Conocer las modalidades y variedades del espafiol hablado, en
Espafia y en el ambito geografico hispanochablante, en especial, las
hablas andaluzas, y sus regulaciones normativas en las diferentes situa-
ciones comunicativas.

Se entiende este criterio como una profundizacion en los conoci-
mientos adquiridos en primer curso sobre estas cuestiones.

6. Elaborar analisis morfosintacticos de textos de distintos géneros
discursivos.

Se mostrard la capacidad de utilizar una terminologia basica y unos
sistemas de presentacion analitica adecuados para identificar y clasifi-
car las diversas unidades lingtiisticas en los distintos niveles de estruc-
turacion, las relaciones oracionales y las cualidades textuales.

7. Aplicar los conocimientos teéricos sobre la lengua a la produccion
y elaboracién de textos.

Se evaluard, por ejemplo, la inclusién en los comentarios de texto del
analisis de sus rasgos verbales; la relacion de la presencia de tales ras-
gos con los otros aspectos del texto -pragmaticos, textuales, etc.- que lo
caracterizan; la fundamentacion lingtiistica de las deficiencias -y corres-
pondientes correcciones- que hayan sido observadas en los textos pro-
ducidos por los el alumnado; etc.

8. Leer adecuadamente en voz alta y elaborar comentarios criticos,
estudios, interpretaciones y valoraciones de fragmentos y obras comple-
tas claves de la literatura espafola o universal, atendiendo a las apor-
taciones andaluzas.

Se demostrara el conocimiento de los factores literarios y lingiisti-
cos que condicionan fa interpretacion de los textos comentados; contex-
to histérico cultural, caracteristicas literarias, autores y obras de! perio-
do literario al que pertenecen, etc.

9. Elaborar textos de intencidn literaria (poemas, relatos, breves
obras de teatro y ensayos.

Se evaluard la utilizacion de las convenciones del género elegido, el
uso de los recursos fonicos, léxico-semanticos y morfosintacticos mas
adecuados a la intencion expresiva, etc

10. Construir breves repertorios bibliograficos sobre temas determi-
nados.

Se valorara Ja capacidad de consultar ficheros, centros de documen-
tacién, manuales, etc.

11. Realizar trabajos monograficos sobre temas de interés general
para el alumnado.

Se frata de utilizar técnicas de busqueda y tratamiento de la infor-
macién y acceso a las fuentes, diccionarios de distintos tipos, sistemas
informéticos de tratamiento de textos, etc.

LENGUA EXTRANJERA [ Y (i
1. INTRODUCCION
El dominio de lenguas distintas a la propia ha adquirido una impor-

tancia progresiva en la sociedad actual, llegando a constituir una autén-
tica necesidad justificada por razones de tipo laboral, profesional, cultu-

ral, de ocio o de intercambios de informacion, ademas de erigirse en una
aspiracion de carécter prioritario para un sector, cada vez mas impor-
tante, de la pablacion.

Por otra parte, la diversidad de lenguas habladas en los paises de la
Unién Europea exige el conocimiento de lenguas extranjeras para facili-
tar la comunicacidn entre los ciudadanos de esta Comunidad. En este
contexto, se reconoce que las lenguas extranjeras juegan un papel esen-
cial en la construccion de la identidad europea, una identidad plurilingiie
y multicultural, y constituyen un elemento indispensable para favorecer
la libre circulacién de personas y para facilitar la cooperacion cultural,
econémica, técnica y cientifica entre los paises.

El alumnado que accede al Bachillerato ha estado aprendiendo una
lengua extranjera durante ocho afios y, por lo tante, debe haber adquiri-
do la competencia para comunicar en situaciones habituales de la vida.
Esta situacion se habra potenciado mas aun si en la etapa de Educacion
Secundaria Obligatoria se ha optado por aprender una segunda lengua
extranjera, hecho importante para favorecer la apertura sociocultural y
linglistica especialmente en Andalucia ya que existe una lengua tnica.
En esta etapa se .trata de desarrollar mas la autonomia del alumnado
ya que se habran perfilado mas las necesidades e intereses para comu-
nicar en lengua extranjera entendiendo que ésta va a servir de vehiculo
para acceder a informaciones y datos relevantes incluso para los intere-
ses de futuro. Por tanto, el aprendizaje de Ia lengua extranjera en esta
etapa sera una prolongacién y consolidacion de las capacidades adqui-
ridas a io largo de la Educacion Secundaria.

El Consejo de Europa insiste en la necesidad de que las personas
desarrollen competencias suficientes para relacionarse con otros miem-
bros de los paises europeos. En consecuencia, estima que se debe dar
un nuevo impulso a la ensefianza de idiomas que ayude a desarrollar la
idea de ciudadania europea y recomienda la adquisicion de un cierto
nivel de competencia comunicativa en mas de una lengua extranjera
durante la etapa educativa de la Ensefianza Secundaria Obligatoria. Es
precisamente en esta Etapa posterior cuando se deben desarrollar aun
mas los mecanismos que permitan al alumnado continuar el aprendiza-
Je de idiomas durante la vida adulta.

El Consejo de Europa ha establecido un marco de referencia comin
europeo para el aprendizaje de lenguas extranjeras indicando que para
desarrollar progresivamente la competencia comunicativa en una deter-
minada lengua el alumnado debe ser capaz de lievar a cabo una serie
de tareas de comunicacion. Estas tareas estan enmarcadas en ambitos
de tipo publico, todo lo refacionado con la interaccién social cotidiana,
personal, es decir las relaciones familiares y practicas sociales indivi-
duales y en el ambito educativo o laboral.

En el Bachillerato, el aprendizaje de una lengua extranjera mantiene
las dos finalidades basicas de la etapa anterior: como medio de comu-
nicacion, favoreciendo su use instrumental, y como medio para el pro-
greso intelectual general, logrando avances en la estructuracion mental
y representacién del mundo. El desarrollo alcanzado en el dominio de la
competencia comunicativa permitira ahora a los alumnos y las alumnas
usar la lengua en situaciones diversas y no tan mediatizadas por su
entorno proximo. Por ello, se usara como medio para acceder a otras
fuentes de informacion especificas de otras areas de conocimiento, pro-
piciando el planteamiento y resolucion de problemas conectados con
cambios en el saber cientifico, humanistico y tecnoldgico.

Dentro de las capacidades especificas que el Bachillerato plantea
como objetivos, el aprendizaje de la lengua extranjera contribuye al des-
arrollo de la competencia comunicativa y lingiiistica general y a un
aprendizaje reflexivo de Ja lengua castellana, a través de la transferencia
de estrategias de aprendizaje utilizadas tanto en lengua materna como
en lengua extranjera.

Por otra parte, el tratamiento de textos literarios y el acercamiento a
manifestaciones artisticas, como producciones de las que tenemos
conocimiento a través de la lengua extranjera, y los contextos sociocul
turales en los que se enmarcan contribuiran a desarrollar la sensibilidad
creativa y artistica en los alumnos y las alumnas ampliando su horizon-
te cultural, fomentando la valoracion de estos productos culturales y des-
arrollando actitudes de aprecio hacia los propios.

La lengua extranjera también potenciara la formacion intelectual a
promover tareas y actividades en las que se pongan en practica capaci-
dades cognitivas, tales como la reflexion, formulacion de hipétesis, gene-
ralizacion, etc. y metacognitivas en relacion con la planificacion y eva-
luacién del propio aprendizaje. La construccién de nuevas representa-
ciones ampliara en los alumnos y las alumnas su vision del mundo y la
interpretacion de la realidad a partir de sus conocimientos y estructuras
cognitivas previas. El uso sistematico de procedimientos como la infe-
rencia, discriminacion, clasificacién o asociacién, podran ser transferi-
dos a ofras areas de conocimiento.
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Finalmente, y dado que cada lengua representa una forma distinta
de entender la realidad, una cosmovision en palabras de Humboldt, los
avances en el uso de la misma contribuiran a ampliar el horizonte del
alumnado. El acceso a nuevos datos e informaciones de mayor comple-
jidad y nivel de abstraccion propiciara cambios en las actitudes de valo-
racion de hechos que se produzcan en el mundo actual. Los materiales
y textos auténticos en lengua extranjera facilitaran el conocimiento de
otras formas de organizacion social, de opiniones ante problemas com-
partidos internacionalmente, como es el caso de la salud, el consumo,
el medio ambiente, las drogodependencias o las situaciones de discri-
minacién y xenofabia, fomentando la personalidad de los alumnos y las
alumnas, la toma de decisiones auténoma y la consolidacién de valores
sociales y morales.

2. OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que los alumnos y las alumnas des-
arrollen las siguientes capacidades:

1. Utilizar la lengua extranjera de forma oral y escrita para comuni-
carse en situaciones reales diversas de manera clara, personal y creati-
va, con fluidez, y correccion crecientes y haciendo uso de estrategias
adecuadas.

2. Comprender de forma global y especifica textos orales emitidos en
situaciones habituales de comunicacién y por los medios de comunica-
cion, interpretando criticamente las informaciones escritas y visuales.

3. Leer de manera auténoma textos diversos en lengua extranjera
para acceder a informaciones, adquirir mas conocimientos en relacién
con otras areas de interés y como fuente de disfrute y ocio, compren-
diendo sus elementos esenciales y captando su intencionalidad y estruc-
tura discursiva.

4. Utilizar estrategias de comprension que permitan inferir significa-
dos de Iéxico desconocido a partir del contexto y aspectos lingilisticos
tales como formacién de palabras, prefijos y sufijos, sinénimos y anté-
nimos, etc.

5. Reflexionar sobre el funcionamiento de la lengua extranjera en la
comunicacién, con el fin de mejorar las producciones propias y com-
prender las elaboradas por otras personas en situaciones imprevistas y
de complejidad creciente.

6. Reflexionar sobre los propios procesos de aprendizaje, utilizando
recursos auténomos basados en la observacion, correccion y evaluacion,
con el fin de continuar con el estudio de la lengua extranjera en el futu-
ro.

7. Conocer rasgos y aspectos fundamentales del medio sociocuftural
transmitido por la lengua extranjera para comunicar mejor y comprender
e interpretar culturas distintas a la propia.

8. Valorar la lengua extranjera como medio para acceder a otros
conocimientos y culturas y reconocer la importancia que tiene para una
mejor comprensién de la lengua y culturas propias y como medio de
comunicacion y entendimiento internacional en un mundo intercultural.

9. Apreciar positivamente y de forma critica otros modos de organi-
zar la realidad y estructurar las relaciones personales comprendiendo el
valor relativo de las convenciones y normas culturales.

3. CONTENIDOS

Se entendera que son contenidos no sélo los facilitados por el pro-
fesorado en el proceso de ensefianza y aprendizaje, sino también los
aportados por los alumnos y las alumnas y las informaciones de toda
indole generadas a partir de la lengua extranjera, tanto dentro como
fuera del aula.

Los contenidos de la lengua extranjera se refieren a tres campos; Las
habilidades comunicativas, la reflexion lingilistica y los aspectos socio-
culturales.

Las situaciones de comunicacién constituiran el nicleo generador de
otros contenidos, entendiendo que sélo a partir de las mismas es posi-
ble en esta etapa encadenar los demas contenidos de manera significa-
tiva. De este modo, las habilidades comunicativas se desarrollaran en
torno a usos comunicativos del lenguaje, la reflexion lingiiistica se refe-

rira a los elementos que se hayan usado previamente y los aspectos
socioculturales se transmitiran a través de los textos seleccionados.

El objeto de aprendizaje global consistira en mejorar y profundizar en
la comprension y uso de la lengua extranjera en situaciones habituales
de comunicacion, incluyendo las que proporcionan los propios procesos
y actividades de aprendizaje y procurando un tratamiento equilibrado de
las cuatro destrezas basicas encaminado al uso significativo de la lengua
con fines comunicativos, atendiendo en mas profundidad que en la
Etapa anterior a aspectos de correccion y precision formal.

En las situaciones de interaccién con otros se utilizaran las estrate-
gias apropiadas para conseguir fluidez y éxito en la comunicacién. Estas
estrategias, se irdn desarrollando progresivamente de forma personali-
zada adoptando cada alumno y alumna las que resulten mas adecuadas
a su caracter y personalidad.

La reflexion lingliistica adquirira un caracter sistematico de aproxi-
macion al conocimiento de la logica interna de la lengua extranjera, aten-
diendo a todos los componentes de la competencia comunicativa.
Respetar la secuencia de observar datos, analizarlos, elaborar conclu-
siones y aplicarlas en nuevas situaciones de comunicacion sera la base
para reflexionar sobre el funcionamiento de la lengua y apreciar la utili-
dad de estos contenidos.

Los aspectos socioculturales objeto de aprendizaje seran los que
aparezcan de forma contextualizada en los textos, o los que se deriven
de contactos directos de los alumnos y las alumnas con personas que
transmitan adecuadamente referentes sociales y culturales a nivel tanto
oral como escrito. Las fuentes de informacion se amplian ahora en torno
a usos de la lengua extranjera con fines académicos o especificos, lite-
rarios e incluso como medio de comunicacion internacional.

La adecuacion de los contenidos que se presentan a continuacion a
la realidad especifica del centro y del aula habra de ser realizada por
cada equipo educativo, quedando abierta, por tanto, la posibilidad de
realizar diversos tipos de organizacion, secuenciacién y concrecion de
dichos contenidos.

LENGUA EXTRANJERA |
1) Habilidades comunicativas

Se fomentara el desarrollo de estrategias asociadas a la comprensién
global y especifica de textos orales y escritos de uso frecuente, relacio-
nados con:

- Textos propios de la comunicacion interpersonal o habitual, tales
como las que se propician en el aula, instrucciones, conversaciones,
debates, intercambios con hablantes nativos de la lengua, cartas, notas,
folletos, etc.

- Textos auténticos procedentes de los medios de comunicacion
(informativos, programas de opinidn, articulos de prensa, cartas al direc-
tor, peliculas, revistas, etc.) que versen sobre temas de actualidad tales
como problemas de salud, consumo, medio ambiente, drogodependen-
cias, situaciones de discriminacion en el mundo laboral o doméstico, el
ocio, efc., procedentes de los paises donde se habla |a lengua extranje-
ra. En el tratamiento de este tipo de textos, se comunicara previamente
a los alumnos y las alumnas qué informaciones especificas les son
requeridas.

- Textos referidos a las distintas modalidades del Bachillerato que
resulten de interés a los alumnos y las alumnas, potenciando el uso y
consulta de materiales de referencia tales como diccionarios, gramati-
cas..., que faciliten el desarrollo de estrategias de aprendizaje auténomo,
asi como la consolidacion y revision de aspectos tratados.

- Se desarrollaran también criticas sobre los textos y temas tratados,
respeto ante las opiniones o valoraciones expuestas por otros e interés
por distinguir las fuentes que ofrecen buenas informaciones.

Todo lo anteriormente expuesto, se concretara en las siguientes habi-
lidades, que deben ser entendidas como capacidades que el alumno
tiene que desarrollar en el Bachillerato y como propuesta de tareas con-
cretas, que el alumno debe realizar individualmente o participar en su
elaboracién colectiva.

- Escucha comprensiva de mensajes emitidos por hablantes con dife-
rentes acentos y registros.

- Formulacion de hipétesis por parte de los alumnos sobre los docu-
mentos de partida ofertados, expresando sus intereses y actitudes res-
pecto a dichos documentos.

- Prediccion y deduccién de informacion en diferentes tipos de textos.

- Obtencion de informacion global y especifica de un texto de len-
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guaje no especializado.

- Interaccién oral con otras personas, planificando previamente el
mensaje que se desea transmitir y cuidando tanto la coherencia como
la correccién formal.

- Ordenacian lgica de frases y pérrafos con el fin de realizar un texto
coherente utilizando los elementos de enlace adecuados.

- Descripciones y narraciones basadas en experiencias personales.

- Redaccion de documentos tipificados (cartas, informes, curriculo,
folletos...) tanto informales como con un cierto grado de formalidad.

- Sintesis de ideas al escribir resefias, resimenes, informes breves,
etc.

2) Reflexion sobre la Lengua.

Tanto para el curso primero como segundo, se realizard una ade-
cuada observacién, analisis y reflexion sobre los distintos componentes
de la competencia comunicativa y su funcionamiento que aparezcan en
los textos orales y escritos tratados, atendiendo a los elementos de la
competencia lingilistica, discursiva, socioldgica y estratégica. Seran abje-
to de refiexion los siguientes elementos dentro de cada una de las cua-
tro competencias anteriormente aludidas:

- Por lo que se refiere a la competencia lingiiistica, se atendera a los
elementos morfosintacticos, elementos fonolégicos y léxicos.

- En lo relacionado con la competencia discursiva, se reflexionara
sobre elementos funcionales y nocionales (pedir ayuda, disculparse,
expresar acuerdo y desacuerdo, contrastar y comparar...) y aspectos
textuales ( cohesion y coherencia en el discurso, organizacion textual,
organizacion de las ideas en los textos...).

- Por lo que respecta a la competencia sociolingiiistica, se observa-
ran y analizaran diferentes acentos, diferencias léxicas y ortograficas y
rasgos funcionales que aparezcan en usos de la lengua extranjera con
fines especificos: cientificos, técnicos, administrativos, literarios...

- En cuanto a la competencia estratégica, se observaran procedi-
mientos que permitan el reconocimiento de estrategias (tiles para la
captar el sentido del discurso y facilitar su comprensién, asi como pro-
cedimientos que permitan una comunicacion verbal fluida e interactiva
que posibilite la negociacién de significados: expansién o simplificacion
de mensajes, repeticion, clarificacion...

Se valorara la efectividad de la aplicacion de conclusiones derivadas
de la reflexion en la comprension y uso de la lengua extranjera y su inci-
dencia en los procesos de autocorreccion.

Se fomentara la correccion formal en las producciones propias y la
aplicacién sistematica de procedimientos que ayuden a sacar conclusio-
nes de la observacion y recogida de datos o informaciones relevantes.

ALEMAN

A. Funciones del lenguaje y gramatica.

1. Describir cosas y personas, expresar juicios de valor sobre perso-
nas y cosas. Comparar y contrastar. Estas funciones se articularan a par-
tir de los siguientes exponentes lingiiisticos y aspectos gramaticales:

- Adjetivo en posicién predicativa y atributiva.

- Declinacion del adjetivo.

- Coordinacion de oraciones {und, oder, aber, denn, sondern)
- Orden de los elementos en la oracion.

- Comparacion del adjetivo (wie; so.....wie)

- Oracién de relativo.

2. Indicar direccion, invitar y rechazar una invitacién. Estas funciones
se articularan a partir de los siguientes exponentes lingiisticos y aspec-
tos gramaticales:

- Preposiciones de direccion.
- Pronombres personales es y man.
- Conectores del discurso hablado y escrito.

3. Expresar un estado de animo, expresar la filiacion. Estas funcio-
nes se articularan a partir de los siguientes exponentes lingiiisticos y
aspectos gramaticales:

- Pronombre interrogativo weich-,

- Grados del adjetivo. Formas regulares e irregulares.
- Oraciones interrogativas positivas y negativas.

- Declinacion de los grados del adjetivo.

4. Relatar hechos acaecidos en el pasado, disculparse, expresar
modalidad. Estas funciones se articularan a partir de los siguientes expo-
nentes lingiiisticos y aspectos gramaticales:

- Conjugacion del pretérito perfecto.

- Adjetivos indefinidos y posesivos,

- Conjugacién de los verbos modales.

- Oraciones temporales (als, wenn, bevor, bis, nachdem, wahrend)

5. Expresar datos acerca de uno mismo, expresar preferencias y gus-
tos, invitar. Estas funciones se articularan a partir de los siguientes expo-
nentes lingiiisticos y aspectos gramaticales:

- Declinacién de los pronombres.
- Uso de las preposiciones.

6. Expresar una necesidad, causa, pertenencia. Estas funciones se
articularan a partir de los siguientes exponentes lingiiisticos y aspectos
gramaticales.

- El caso genitivo.

- Oraciones subordinadas causales.

- Oraciones subordinadas completivas.
- Orden de los elementos en la oracién.

7. Describir, expresar una opinion y fundamentarla. Estas funciones
se articularan a partir de los siguientes exponentes lingiisticos y aspec-
tos gramaticales.

- Declinacion del adjetivo atributivo con y sin presentador.
- Sistema pronominal.
- Pronombres de relativo.

8. Expresar temporalidad, transmitir una informacién. Estas funcio-
nes se articularan a partir de los siguientes exponentes lingiisticos y
aspectos gramaticales.

- Verbos con complemento preposicional.
- Adverbios pronominales.
- Oraciones subordinadas concesivas.

B. Léxico.

- Formulas y expresiones, relacionadas con los temas: experiencias,
noticias, lugares, amistad, correspondencia, mundo laboral, etc.

C. Fonética.

- Pronunciacion de fonemas de especial dificultad.
- Acentuacién. Entonacion.
- Ritmo.

FRANCES

D. Funciones del lenguaje y gramatica.

1. Describir la apariencia fisica, estado de salud, caracter, gustos e
intereses. Describir un lugar, una situacién, de forma detallada.
Comparar, contrastar y diferenciar, distinguiendo datos de opiniones.
Expresar preferencias. Estas funciones se articularan a partir de los
siguientes exponentes lingiiisticos y aspectos gramaticales:

- Uso del presentativo.

- Adjetivos descriptivos fisicos y de caracter.

- La comparaison.

- Estudio de verbos que expresen gustos y opiniones como aimer,
préférer...

- Adverbios de cantidad: trop, beaucoup...

- Los pronombres relativos "qui” y "que"

- La localizacién espacial: las preposiciones y locuciones prepositi-
vas.

2. Hablar de experiencias, costumbres y habitos en el pasado.
Expresar los cambios que se producen o se han producide. Hacer
deducciones sobre el presente y pasado. Estas funciones se articularan
a partir de los siguientes exponentes lingilisticos y aspectos gramatica-
les:
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- Imperfecto descriptivo.

- Alternancia Imparfait/passé composé.

- Le plus-que-parfait.

- Adverbios. Locuciones. Conjunciones (las mas usuales).

- La subordinada temporal con "quand".

- Los pronombres relativos.

- Empleo de "en" e "y" en expresiones corrientes.

- Verbos modales devoir, pouvoir+ infinitivo (presente y pasado).

3. Expresar planes y disposiciones con distintas referencias tempo-
rales. Concertar citas. Predecir acontecimientos y hacer prondsticos.
Expresar duracion en el pasado y en el futuro. Expresar simultaneidad.
Estas funciones se articularan a partir de los siguientes exponentes lin-
gilisticos y aspectos gramaticales:

- Estudio del futuro simple.

- Adverbios y grupos preposicionales: depuis quand, combien de
temps....+futur,

- Estructuras enfaticas: ¢a fait ... que, il y a que...

- El gerundio.

- Expresar las acciones en curso: "étre en train de".

- Empleo del passé composé et l'imparfait.

4. Situar las acciones en el tiempo. Expresar duracion en el pasado
y en el futuro. Expresar simultaneidad. Estas funciones se articularan a
partir de los siguientes exponentes lingiiisticos y aspectos gramaticales:

- Locuciones adverbiales temporales: depuis quand, combien de
temps...

- Pronombres relativos.

- "La mise en relief."

- Hi gerundio.

- Las formas enfaticas: ¢a fait., il y a, voila......... que.

5. Expresar posibilidades reales y formular hipétesis, deseos... Estas
funciones se articularan a partir de los siguientes exponentes lingiiisticos
y aspectos gramaticales:

- Estudio del condicional.
- Expresion de la condicion.
- Las relaciones logicas.

6. Expresar la obligacion, necesidad, capacidad y posibilidad, asi
como la ausencia de ellas. Estas funciones se articularan a partir de los
siguientes exponentes linglisticos y aspectos gramaticales:

- Estructuras: Devoir + infinitivo.

- Il faut que +subj.

- I est indispensable/nécessaire/interdit/ ... que.
- Empleo del imperativo y del infinitivo.

7. Relatar lo que otra persona ha dicho, preguntado, ordenado o
sugerido. Poder reconocer el estilo indirecto. Estas funciones se articu-
laran a partir de los siguientes exponentes lingiiisticos y aspectos gra-
maticales:

- Oraciones declarativas.
- Ordenes / sugerencias.

8. Expresar la causa, la consecuencia, el resultado y la finalidad.
Estas funciones se articularan a partir de los siguientes exponentes lin-
gliisticos y aspectos gramaticales:

- Estructuras: parce que/ pourquoi. Malgré/bien que. Pour que.

9. Saber comentar lecturas de tipo literario, cientifico, tecnologico,
filoséfico y cultural. Reconocer la estructura de un texto informativo.
Estas funciones se articularan a partir de los siguientes exponentes lin-
giiisticos y aspectos gramaticales:

- Aplicacion de las estructuras estudiadas en los puntos anteriores.

10. Saber comentar emisiones de television, video, etc. Estas fun-
ciones se articularan a partir de los siguientes exponentes lingtiisticos y
aspectos gramaticales:

- Aplicacién de las estructuras estudiadas en los puntos anteriores.

B. Léxico.

- Relacionado con los temas tratados
- Formulas y expresiones.

C. Fonética.

- Pronunciacion de fonemas de especial dificultad.
- Acentuacion basica.

- Entonacién.

- Ritmo.

INGLES
A. Funciones del lenguaje y gramatica.

1. Describir la apariencia fisica, estado de salud, caracter, gustos e
intereses. Comparar, contrastar y diferenciar entre datos y opiniones.
Expresar preferencias. Estas funciones se articularan a partir de los
siguientes exponentes lingliisticos y aspectos gramaticales:

- Like/enjoy/don't like/ hate/ prefer...+ gerundio {-ing)/ to + infiniti-
vo.

- Want + sustantivo / pronombre + to + infinitivo.

- Verbos no utilizados en forma continua: believe, know, seem, etc.
Adjetivos.

- Phrasal verbs.

- Prepositional verbs.

- Pronombres y oraciones de relativo no especificativas.

2. Hablar de experiencias, costumbres y habitos en el pasado.
Expresar los cambios que se producen en ellos y en las cosas que nos
rodean. Estas funciones se articularan a partir de los siguientes expo-
nentes lingtiisticos y aspectos gramaticales:

- Pasado simple y pasado continuo.

- Pretérito perfecto + just/ yet/ already.

- Voz pasiva.

- Be / get used to + gerundio (-ing).

- Could/was able to + infinitivo.

- Loved/ liked/ enjoyed/ didn't like/ hated + gerundio {-ing).
- Uso del gerundio como sujeto.

- Adverbios de modo e intensidad.

3. Expresar planes y disposiciones con distintas referencias tempo-
rales. Concertar citas. Predecir acontecimientos y hacer prondsticos.
Estas funciones se articularan a partir de los siguientes exponentes lin-
gliisticos y aspectos gramaticales:

- Presente continuo.

- Will.

- Be going to + infinitivo.

- When / as soon as/ before/ after ...+ presente simple o perfecto.
- Futuro perfecto.

- Futuro continuo.

4. Expresar obligacion y ausencia de obligacion, necesidad, capaci-
dad y posibilidad. Estas funciones se articularan a partir de los siguien-
tes verbos modales:

- Must/ mustn't.

- Should / ought to.

- Need/ needn't.

- Have to/ don't have to.
- Can / be able to, could.
- Can/ could/ may.

5. Expresar posibilidades reales y formular hipétesis. Estas funciones
se articularan a partir de:

- Oraciones condicionales tipo I, Il y lil.
6. Relatar lo que otra persona ha dicho, preguntado, ordenado o
sugerido. Estas funciones se articularan a partir de los siguientes aspec-

tos gramaticales:

- Estilo indirecto: preguntas, oraciones declarativas, 6rdenes y suge-
rencias.
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- Verbos introductorios: ask, declare, apologise, explain, invite, offer,
say, suggest, tell, etc.

7. Hacer deducciones sobre el pasado, asi como deducciones y
suposiciones. Estas funciones se articularan a partir de los siguientes
aspectos gramaticales:

- Verbos modales: Must, can, may could, should + infinitivo perfecto.

8. Expresar consecuencia, resultado y causa. Estas funciones se arti-
cularan a partir de los siguientes exponentes lingiiisticos y aspectos gra-
maticales:

- Oraciones subordinadas introducidas por los nexos: because, since,
S0 as, as a result, consequently, etc.
- Have / get something + participio.

B. Léxico.

Los aspectos léxico-semanticos que se traten en este curso estaran
refacionados con los temas tratados: experiencias, relaciones familiares
y de amistad, noticias, ocio, intereses, salud, lugares, etc. Se prestara
atencién especial a formulas y expresiones relacionadas con estos
temas.

C. Fonética.

En los aspectos fonéticos se tendra en cuenta la pronunciacién de
fonemas de especial dificultad, tales como fonemas mudos, semivoca-
les, semiconsonantes, etc., de formas débiles, tales como was/ were/
been, etc. y de formas contractas, tales como mustnt, cant, etc .
Asimismo, seran objeto de atencion la acentuacion de palabras y frases,
la entonacion de frases y el ritmo.

ITALIANO
A. Funciones del lenguaje y gramatica.

1. Expresar hipétesis y suposiciones. Estas funciones se articularan
a partir de los siguientes exponentes lingiiisticos y aspectos gramatica-
les.

- Verbos credere, pensare ... + di + infinitivo; credere, pensare + che
+ infinitivo,

- Uso del futuro para expresar la probabilidad. Probabilmente, forse
+ futuro.

- Uso del condicional simple para expresar deseos {vorrei, mi piace-
rebbe + infinitivo).

- Uso del imperfecto de subjuntivo en frases condicionales.

2. Reaccionar ante una informacion. Estas funciones se articularan a
partir de los siguientes exponentes lingiiisticos y aspectos gramaticales.

- Mi sorprende + che + subjuntivo.
- Mi sombra strano, incredibile + che + subjuntivo.

3. Hablar de acciones futuras (proyectos, hipétesis, deseos, otros
usos). Estas funciones se articularan a partir de los siguientes exponen-
tes lingisticos y aspectos gramaticales:

- Dovere, pensare + di + infinitivo.

- El tiempo futuro usado en las predicciones, anuncios, cuando hay
un elemento de incertidumbre.

- Uso de vorrei, mi piacerebbe + infinitivo, para expresar deseos.

- Uso de vorrei, mi piacerebbe + che + imperfecto de subjuntivo.

- Uso de sperare + di + infinitivo.

- Uso de sperare + che + presente subjuntivo o futuro.

- Condicional simple.

- Marcadores (forse, probabilmente).

4. Expresar comparaciones basadas en la cantidad o en otras carac-
teristicas. Estas funciones se articularan a partir de los siguientes expo-
nentes lingiiisticos y aspectos gramaticales:

- Comparativos y superlativos: il / la / i / le, quello / a / i/ e+pil
/ meno + adjetivo; quello / a / i / e + che + ha / hanno + pii / meno
+ sustantivo,

- Expresiones. Di piu, di meno; in pit, in meno; il doppio, il tripio di,
efc.

- Migliore / meglio.
- Peggiore / peggio.

5. Describir lugares, ubicar geograficamente. Estas funciones se art-
cularan a partir de los siguientes exponentes linglisticos y aspectos gra-
maticales:

- Contar por escrito la descripcion de algin lugar.

6. Expresar acuerdo y desacuerdo (enérgicamente, con mucha
/paca conviceidn, con reservas). Estas funciones se articularan a partir
de los siguientes exponentes lingiiisticos y aspectos gramaticales:

- Uso del indicativo y del subjuntivo.
- Credere, pensare + che + imperfecto de subjuntivo.

7. Saber pedir una informacion por escrito. Estas funciones se arti-
cularan a partir de los siguientes exponentes lingiisticos y aspectos gra-
maticales:

- Redaccion de cartas formales e informales con diversos fines.
- Férmulas de tratamiento en la comunicacién oral o escrita.

A. Léxico.

- Actividades comunes, anuncios, supersticiones {hordscapo, etc.)
comprar, viajes, gastronomia.

B. Fonética.

- Repaso de sonidos.
- Entonacién de frases.

PORTUGUES
A. Funciones del lenguaje y gramatica.

1. Caracterizar personas, fisicas y psicolégicamente. Comparar, con-
trastar y diferenciar distinguiendo datos de opiniones. Expresar gustos y
preferencias. Estas funciones se articularan a partir de los siguientes
exponentes lingliisticos y aspectos gramaticales:

- Presente del subjuntivo con frases dubitativas y exclamativas.

- Adjetivos calificativos: comparativo.

- Adverbios: fisicamente, inesperadamente, inicialmente, pouco,
menos, demasiado,

2. Hablar de habitos y costumbres en el pasado. Reforzar una idea
con relacién al pasado. Hablar de acciones pasadas no concretadas.
Estas funciones se articularan a partir de los siguientes exponentes lin-
giiisticos y aspectos gramaticales:

- Pretérito mais-que-perfeito simples del indicativo.
- Adverbios: sobretudo, anteriormente.
- Verbo: dar + preposiciones.

3. Expresar planes y disposiciones con distintas referencias tempo-
rales. Hablar de acciones concluidas en relacién a otras. Hablar de
acciones repetitivas. Estas funciones se articularén a partir de los
siguientes exponentes lingiisticos y aspectos gramaticales:

- Gerundio compuesto.
- Perifrasis de: vir a + infinitivo.
- Locuciones adverbiales: de longe.

4. Hacer deducciones sobre el presente y el pasado. Expresar duda,
deseo, orden y sentimiento. Estas funciones se articularan a partir de los
siguientes exponentes linglisticos y aspectos gramaticales:

- Presente del subjuntivo con verbos de deseo, orden, duda y senti-
miento.

- Verbo: passar + preposiciones.

- Locuciones conjuncionales: assim que, uma vez que.

- Condicional presente (verbos regulares e irregulares).

5. Expresar posibilidades reales y formular hipétesis. Expresar deseo,
intencién y finalidad. Estas funciones se articularan a partir de los
siguientes exponentes linguisticos y aspectos gramaticales:
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- Adverbios: porventura, acaso.

- Exclamativas de deseo: pretérito imperfecto del subjuntivo vs. pre-
sente del subjuntivo.

- Locuciones adverbiales: de certo, por acaso.

- Pretérito imperfecto de indicativo.

6. Expresar eventualidad en el futuro. Hablar de acciones futuras
anteriores a otras también futuras. Estas funciones se articularan a par-
tir de los siguientes exponentes lingtiisticos y aspectos gramaticales.

- Futuro perfecto del indicativo.
- Presente del subjuntivo: verbos regulares en -ar, -er, -ir.
- Locuciones de subordinacion: assim que, uma vez que.

7. Expresar la consecuencia, el resultado y la causa. Hablar de accio-
nes concluidas en relacion con otras. Estas funciones se articularan a
partir de los siguientes exponentes lingliisticos y aspectos gramaticales:

- Locuciones adverbiales: de certeza, em alternativa.

- Adverbios: pessoalmente, prioritariamente, publicamente.

- Pares idiomaticos: a olhos vistos, de cor e salteado.

- Infinitivo compuesto (forma personal).

- Locuciones de subordinacion: visto que, ja que, pois que, uma vez
que.

B. Léxico.

- Relacionado con los temas tratados.
- Formulas y expresiones.

C. Fonética.

- Acentuacion tonica y grafica.

- Relacion fonema - grafema: casos de especial dificultad.
- Entonacion. (Tipos y formas de la frase).

- Ritmo.

3) Aspectos sacioculturales.

En ambos cursos del Bachillerato, seran objeto de aprendizaje tanto
las caracteristicas socioculturales que definen la cultura o culturas de los
paises donde se usa habitualmente la lengua extranjera como otros
datos relevantes de cardcter histdrico, geografico, étnico, etc. que con-
tribuyan a ampliar el campo de conocimientos sobre dichos paises y los
hablantes de la lengua.

Se reconoceran y valoraran los elementos culturales mas relevantes
que aparezcan de forma contextualizada, incluyendo estereotipos y valo-
res significativos para comprender la cultura extranjera, asi como ele-
mentos semidticos que puedan diferir de la propia cultura,

Se identificaran datos e informaciones relevantes relativas a la histo-
ria, geografia y civilizacion de los paises donde se habla fa lengua extran-
jera que expliquen rasgos de la cultura actual.

Se desarrollara interés y aproximacion a la literatura en lengua
extranjera como manifestacion de una realidad cultural diversa.

Se fomentaran actitudes de respeto y aprecio por otras culturas y sus
hablantes, desarrollando opiniones criticas o de valoracién positiva hacia
los efectos derivados de la influencia lingtiistica y la transmisién de ele-
mentos y valores socioculturales que conlleva.

Se valorara la importancia creciente del uso de ofras lenguas para
facilitar las relaciones internacionales.

Lo que antecede, debe reflejarse en :

- El uso de las foérmulas lingliisticas adecuadas a las situaciones
comunicativas.

- Adecuacion de los mensajes a las caracteristicas del interlocutor.

- Identificacion de costumbres y rasgos de la vida cotidiana propios
de otros paises y culturas donde se habla la lengua extranjera.

- Contraste de los aspectos culturales propios de la vida cotidiana y
los que transmite la lengua extranjera.

- Valoracion positiva del uso de la lengua extranjera como medio para
eliminar barreras de entendimiento y comunicacion entre los pueblos.

- Reconocimiento de la impartancia de la lengua extranjera en las
nuevas tecnologias de la informacién y comunicacion.

- Deseo de conocer informaciones culturales de los paises donde se
habla la lengua extranjera.

- Interés por establecer relaciones sociales con hablantes de lenguas
extranjeras.

LENGUA EXTRANJERA II
1) Habilidades comunicativas.

- Prediccion e inferencia de informaciones en distintos tipos de tex-
tos y comprobacién de las ideas anticipadas o suposiciones hechas
mediante la escucha o lectura posterior.

- Obtencién de informaciones globales y especificas en textos orales
y escritos, identificando las ideas principales contenidas en los mismos
y familiarizandose con distintos acentos con el fin de realizar las tareas
requeridas.

- Participacion en discusiones o debates sobre diversos temas.

- Narraciones orales y escritas de acontecimientos o experiencias
personales.

- Expresién de argumentacion y contra-argumentacion, tanto oral-
mente como por escrito.

- Resolucién de problemas de forma cooperativa y toma de decisio-
nes en grupa sobre un tema especifico.

- Lectura auténoma de textos escritos referidos a la actualidad, artis-
ticos o literarios o relacionados con los intereses profesionales, presen-
tes y futuros del alumnado.

- Comparacion y contraste entre textos sobre el mismo tema publi-
cados en diferentes revistas o periddicos.

- Finalizacién de textos de los que se han proporcionade uno a varios
parrafos, consiguiendo un texto final con elementos que le den cohesidn
y coherencia.

- Participacion en la elaboracién de proyectos, tales como un perié-
dico , un folleto, una encuesta, un sondeo, etc. integrando las destrezas
de forma apropiada.

2) Reflexion sobre la lengua.

- En el @mbito de la reflexion lingiiistica deben tener cabida la obser-
vacion sistematica y el andlisis de los distintos componentes de la comu-
nicacién, tanto oral como escrita, asi como el funcionamiento de fas
estructuras gramaticales que los articulan.

- Se atendera a los elementos morfosintacticos: partes de la oracion,
estructuras basicas, tiempos verbales, voz pasiva, coordinacién y subor-
dinacion, estilo directo e indirecto, conectores...

- Por lo que respecta a los elementos fonoldgicos, se observara el
contraste entre el sistema fonoldgico espafiol y los de las lenguas
extranjeras.

- En lo referente a la formacion léxica, se prestara especial atencion
a la formacidn de palabras, composicion derivacién, sinonimia, présta-
mos lingtisticos...

- Por lo que se refiere a la competencia discursiva, se reflexionara
sobre la cohesion y coherencia del discurso y la organizacion textual,

- En la competencia sociolingiiistica, se analizaran los rasgos funcio-
nales de la lengua extranjera cuando se use con fines especificos.

- Con relacion a la competencia estratégica, se emplearan procedi-
mientos que faciliten la comprension de! discurso y la captacion de fa
intencién del hablante, asi como el reconocimiento de los cédigos no ver-
bales integrados en los procesos de comunicacion.

ALEMAN
A. Funciones del lenguaje y gramatica.

1. Comprender narraciones escritas de acontecimientos pasados.
Estas funciones se articularan a partir de los siguientes exponentes lin-
glisticos y aspectos gramaticales:

- El Préteritum de los verbos regulares.
- EI Prateritum de los verbos irregulares.
- Correspondencia temporal de los verbos.

2. Relatar hechos acaecidos en el pasado y en el presente. Estas fun-
ciones se articularan a partir de los siguientes exponentes lingiiisticos y
aspectos gramaticales:

- El pretérito perfecto de los verbos regulares e irregulares.
- El pluscuamperfecto.

- Oraciones subordinadas temporales.

- Conjugacion completa del sistema verbal en voz activa.

3. Expresar relaciones de finalidad y de restriccion entre varias accio-
nes. Estas funciones se articularan a partir de los siguientes exponentes
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lingtiisticos y aspectos gramaticales:

- Oraciones finales (damit, um....zu + infinitivo).
- Oraciones concesivas.

4. Expresar relaciones espaciales, temporales, causases, finales, res-
trictivas entre objetos o personas. Estas funciones se articularan a partir
de los siguientes exponentes lingilisticos y aspectos gramaticales:

- Preposiciones de dativo. Preposiciones de genitivo.
- Verbos con complemento preposicional.
- Oraciones interrogativas indirectas.

5. Ordenar acontecimientos cronolégicamente, destacar informacio-
nes, matizar, expresar hechos con coherencia. Estas funciones se arti-
cularan a partir de los siguientes exponentes lingiisticos y aspectos gra-
maticales:

- Orden de los elementos en la oracion.
- Organizacion del discurso.

6. Expresar la posesion, ampliar informacién sobre objetos y perso-
nas. Estas funciones se articularan a partir de los siguientes exponentes
linglisticos y aspectos gramaticales:

- Declinacidn del pronombre relativo en genitivo.
- Declinacién del pronombre posesivo en genitivo.

7. Describir objetos y personas mediante atributos que expresan
temporalidad. Estas funciones se articularan a partir de los siguientes
exponentes lingliisticos y aspectos gramaticales:

- El Partizip .
- El Partizip Il

8. Expresar condicion, irrealidad, solicitar y preguntar con cortesia.
Estas funciones se articularan a partir de los siguientes exponentes lin-
giiisticos y aspectos gramaticales:

- La perifrasis verbal con wilrde ... infinitivo.
- Formas de Konjunktiv Il de los verbos modales y auxiliares.
- Oraciones subordinadas condicionales con y sin nexo.

9. Expresar y comprender procesos de elaboracion. Expresar accio-
nes de modo impersonal. Estas funciones se articularan a partir de los
siguientes exponentes lingiiisticos y aspectos gramaticales:

- Conjugacion de la voz pasiva en presente de indicativo, Préteritum
y pretérito perfecto.

- El complemento agente.

- Construcciones impersonales con man y en voz pasiva.

10. Expresar deseo, ganas, posibilidad, la conveniencia o inconve-
niencia de hacer algo. Estas funciones se articularan a partir de los
siguientes exponentes lingtisticos y aspectos gramaticales:

- Construcciones de infinitivo con zu.
- Los infinitivos activo, pasivo y perfecto.
- Conjugacién del futuro.

B. Léxico.

- Relacionado con los temas tratados.
- Formulas y expresiones.

C. Fonética.

- Pronunciacion de fonemas de especial dificultad.
- Acentuacién. Enfonacion.
- Ritmo.

FRANCES

A. Funciones del lenguaje y gramatica.
1. Pedir y expresar opiniones y consejos. Persuadir, advertir, argu-
mentar. Expresar acuerdo y desacuerdo. Estas funciones se articularan

a partir de los siguientes exponentes lingiisticos y aspectos gramatica-
les:

- Oraciones explicativas y especificativas.

- Verbos de opinion y consejo.

- Empleo del subjuntivo.

- Conectores: par conséquent, donc, pour cette raison....
- Expresiones idiomaticas.

2. Solicitar informacién utilizando preguntas indirectas. Referirse a
una informacion recibida anteriormente utilizando verbos especificos.
Estas funciones se articularan a partir de los siguientes exponentes fin-
gilisticos y aspectos gramaticales:

- "Discours rapporté"

- Verbos introductores, transformaciones verbales, morfosintacticas y
pronominales.

- Transformacion de los indicadores circunstanciales.

- Frases hechas y estereotipos.

- Locuciones interrogativas.

3. Narrar acontecimientos presentes y pasados, peliculas, biografi-
as. Planificar un relato, respetando las técnicas de expresion. Estas fun-
ciones se articularan a partir de los siguientes exponentes lingtiisticos y
aspectos gramaticales:

- Empleos del présent/imparfait/passé composé/futur.
- Saber estructurar un relato simple.

4. Formular hipétesis y especular. Establecer condiciones y hablar de
verdades generales, Expresar quejas, deseos, y sentimientos de pesar
y arrepentimiento. Estas funciones se articularan a partir de los siguien-
tes exponentes lingilisticos y aspectos gramaticales:

- Revisién de las oraciones condicionales.
- Empleo del subjuntivo presente.

5. Describir detalladamente la apariencia fisica y el caracter de una
persona real o imaginaria. Estas funciones se articularan a partir de los
siguientes exponentes lingiisticos y aspectos gramaticales:

- Colocacion de adverbios y adjetivos més adecuados a estas funcio-
nes.

- Participio de presente y participio pasado.

- Expresiones idiomaticas.

6. Expresar sentimientos y hablar de las relaciones personales. Estas
funciones se articularan a partir de los siguientes exponentes lingtiisticos
y aspectos gramaticales:

- Estructura: étre + adjetivos.

- Revision de la comparacion.

- Verbos pronominales + adijetivos.

- Verbos para expresar el desarrollo de las relaciones personales.

7. Exponer hechos del pasado o actuales, explicarlos en presente o
en pasado y analizarlos de forma critica. Estas funciones se articularan
a partir de los siguientes exponentes lingiiisticos y aspectos gramatica-
les:

- Revision de pronombres relativos y de "la mise en relief".

B. Léxico.

- Relacionado con los temas tratados.
- Formulas y expresiones.

C. Fonética.

- Pronunciacion de fonemas de especial dificultad.

- Acentuacion.

- Ritmo.

INGLES

A. Funciones del lenguaje y gramatica.

1. Dar y pedir opiniones y consejos. Persuadir y advertir. Estas fun-

ciones se articularan a partir de los siguientes exponentes fingiisticos y
aspectos gramaticales:
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- Oraciones de relativo especificativas y explicativas.

- Oraciones subordinadas consecutivas introducidas por so /
such...that.

- Should / had better.

- Nexos: although, even if, in spite of, etc...

2. Solicitar informacion utilizando preguntas indirectas. Referirse a
una informacion recibida anteriormente utilizando verbos especificos.
Estas funciones se articularan a partir de los siguientes exponentes lin-
glisticos y aspectos gramaticales:

- Estilo indirecto: preguntas, afirmaciones, érdenes, sugerencias.

- Estilo indirecto con los siguientes verbos introductorios: accept,
advise, agree, apologise, ask, beg, declare, explain, insist, invite, offer,
etc...

- Prefijos y sufijos para formar palabras.

3. Narrar una biografia y planificar un relato. Estas funciones se arti-
cularan a partir de los siguientes exponentes lingiisticos y aspectos gra-
maticales:

- Subordinadas de finalidad introducidas por so (that), {in order) to,
in order not to, so as to, so as not to.

- Adjetivo + enough/ Too + adjetivo.

- Uso del infinitivo después de ciertos verbos {hope, begin, remem-
ber, etc.} y adjetivos (easy to.../ pleased to..., etc.)

- Phrasal verbs.

- Prepositional verbs.

4. Formular hipétesis y especular. Establecer condiciones y hablar de
verdades generales. Expresar quejas, deseos y sentimientos de pesar y
arrepentimiento. Estas funciones se articularan a partir de los siguientes
exponentes lingiisticos y aspectos gramaticales:

- Oraciones condicionales tipo 1, 11, 1.

- Futuro con will.

- Oraciones condicionales con unless, as long as, providing that, etc.

- Wish + pasado simple (| wish you were...) o perfecto (| wish | had-
nt....).

- Wish + would (I wish you would...).

5. Describir detalladamente el aspecto fisico y el caracter de una per-
sona real o imaginaria. Estas funciones se articularan a partir de los
siguientes exponentes lingiisticos y aspectos gramaticales:

- Orden de adjetivos y adjetivos compuestos.

- Phrasal verbs para explicar rasgos de caracter o modos de com-
portamiento.

- Expresiones idiomaticas.

- Participio de presente y de pasado.

6. Mostrar acuerdo y desacuerdo y dar explicaciones. Estas funcio-
nes se articularan a partir de los siguientes exponentes lingilisticos y
aspectos gramaticales:

- Conectores: for this reason, in addition, moreover, on the other
hand, because, whereas, for example, consequently, etc.

- Verbos (regret / remember) + gerundio {-ing)/ to + infinitivo.

- Formacién de palabras por composicién y derivacion.

- Prefijos para formar opuestos: un- , in-, um-, il-, ir-, dis-...

7. Analizar cambios en diferentes lugares y cosas y en la sociedad.
Estas funciones se articularan a partir de los siguientes exponentes lin-
giisticos y aspectos gramaticales:

- Yoz pasiva.

- Need / needn't + infinitivo.

- Verbos seguidos de gerundio o infinitivo.
- Have / get something done.

8. Expresar sentimientos y hablar de relaciones personales. Estas
funciones se articularan a partir de los siguientes exponentes lingtisticos
y aspectos gramaticales:

- Be + adjetivo.
- Comparaciones: as if, as...as, as though.
- Verbos pronominales + adjetivos: look angry, smell nice, etc.

- Phrasal verbs para hablar del desarrollo de las relaciones persona-
les.

B. Léxico.

Los aspectos léxico-semanticos que se traten en este curso estaran
relacionados con los temas tratados: experiencias, noticias, trabajo,
ocio, intereses, lugares, etc. Se prestara atencion especial a formulas y
expresiones relacionadas con estos femas.

C. Fonética.

En los aspectos fonéticos se tendra en cuenta la pronunciacion de
fonemas vocalicos, consonanticos, diptongos y triptongos de especial
dificultad, tales como letras mudas, semiconsonantes, homéfonos, for-
mas fuertes y débiles, y formas contractas tales como mustn't, can't, etc.
Asimismo, seran objeto de atencion la acentuacién de palabras y frases,
la entonacion de frases y el ritmo.

ITALIANO
A. Funciones del lenguaje y gramatica.

1. Repaso de algunas funciones. Estas funciones se articularan a
partir de los siguientes exponentes lingiiisticos y aspectos gramaticales:

- Expresar opiniones.

- Expresar hipétesis.

- Expresar acuerdo / desacuerdo.

- Describir personas, objetos, lugares.
- Contar hechos pasados.

2. Mostrar desacuerdo; protestar. Estas funciones se articularan a
partir de los siguientes exponentes lingilisticos y aspectos gramaticales:

- Expresar nuestro punto de vista.
- Registro formal e informal.

3. Saber solicitar informacion por escrito. Estas funciones se articu-
larén a partir de los siguientes exponentes lingiiisticos y aspectos gra-
maticales:

- Cartas comerciales con distintos fines (formulas).

4. Relatar lo que una persona ha dicho, preguntado, ordenado o
sugerido. Estas funciones se articularan a partir de los siguientes expo-
nentes lingiiisticos y aspectos gramaticales:

- El escrito indirecto ({tiempos verbales, pronombres, marcadores
temporales y espaciales, etc.).

- Verbos domandare, chiedere + se + verbo conjugado.

- Verbos domandare, chiedere + se + subjuntivo / indicativo.

- Verbos domandare, chiedere + di + infinitivo.

5. Interpretar y resumir cosas dichas por otras personas. Estas fun-
ciones se articularan a partir de los siguientes exponentes lingiiisticos y
aspectos gramaticales:

- Elementos que se repiten / se anulan en el paso del estilo directo
al indirecto.
- Tiempos verbales (transformacion)

6. La forma pasiva. Estas funciones se articularan a partir de los
siguientes exponentes linglisticos y aspectos gramaticales;

- Uso de la forma pasiva.

- Tiempos usados (essere, venire). Tiempos simples y compuestos.

- Diferencias entre registros formales e informales, entre lengua oral
y escrita.

- Elementos para presentar informaciones sobre las que no estamos
seguros o han sido pronunciados por otras personas.

7. El passato remoto. Estas funciones se articularan a partir de los
siguientes exponentes lingiiisticos y aspectos gramaticales:

- Uso del tiempo verbal en la lengua hablada y escrita.
- Verbos regulares e irregulares.
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- Qtras cartas de registro formal.
B. Lexico.

- Lugares, hoteles, carreteras, transportes, ofertas de trabajo, len-
guaje burocratico {bancos, oficinas de correos, etc.).

C. Fonética.

- Consonantes dobles.
- Enfasis.

PORTUGUES
A. Funciones del lenguaje y gramatica.

1. Caracterizar, detallada, fisica y psicoldgicamente personas reales
o imaginarias. Hablar de cualidades y defectos. Estas funciones se arti-
cularan a partir de los siguientes exponentes linglisticos y aspectos gra-
maticales:

- Comparaciones.

- Perifrasis de: ir {p.p.s.} + infinitivo.

- Adjetivos calificativos; comparativo y superlativo.

- Verbo ver y sus derivados: prever, antever, entrever, rever.

2. Dar y pedir opiniones y consejos. Persuadir y advertir. Sugerir y
expresar deseos. Estas funciones se articularan a partir de los siguientes
exponentes lingliisticos y aspectos gramaticales:

- Presente del subjuntivo con: quem quer que, ande quer que, o que
quer que, quer ... quer.

- Frases enfaticas: verbo ser.

- Pronombres y oraciones del relativo.

- Imperativo (verbos regulares e irregulares)

3. Solicitar informacion utilizando preguntas indirectas. Referirse a
una informacion recibida anteriormente utilizando verbos especificos.
Descifrar anuncios. Estas funciones se articularan a partir de los siguien-
tes exponentes lingtiisticos y aspectos gramaticales:

- Concesivas con repeticion del verbo: presente del subjuntivo + par-
ticula de ligacién + futuro del subjuntivo.

- Verbo ter y sus derivados: obter, conter, deter, manter.

- Estilo indirecto - estilo directo.

- Derivacion por sufijacion y prefijacion.

- Interrogativas indirectas.

4. Narrar una biografia y planificar un relato. Estas funciones se arti-
cularan a partir de los siguientes exponentes lingilisticos y aspectos gra-
maticales:

- Verbo ficar + preposiciones.

- Conjunciones y locuciones de subordinacién: que, para que, a fim
de que.

- Numerales ordinales.

5. Mostrar acuerdo, desacuerdo y dar explicaciones. Emitir juicios de
valor, Estas funciones se articularan a partir de los siguientes exponen-
tes lingiiisticos y aspectos gramaticales:

- Oraciones con: quanto mais, quanto menos, quanto pior + presen-
te de indicativo / futuro de subjuntivo ... mais, menas, pior + presente o
futuro de indicativo.

- Adverbios: rapidamente, principalmente.

- Locuciones preposicionales: de acordo com, ao fonqo de.

- Adverbios de negacion: nem, nunca, jamais.

6. Formular hipdtesis y especular. Establecer condiciones y hablar de
verdades generales. Protestar y expresar sentimiento de pesar y arrepenti-
miento. Estas funciones se articularan a partir de los siguientes exponentes
lingisticos y aspectos gramaticales:

- Presente del subjuntivo con: por mais que, por muito que, por pouco
que.

- Pretérito imperfecto del subjuntivo con oraciones condicionales.

- Expresiones idiomaticas: dar o brago a torcar, nao ter papas na lingua.

- Condicional pretérito.

7. Expresar sentimientos y hablar de relaciones personales. Reforzar
una idea. Estas funciones se articularan a partir de los siguientes expo-
nentes lingiiisticos y aspectos gramaticales

- Pronombres personales complemento (énfasis).

- Pretérito imperfecto del subjuntivo con: quem me dera que, oxala,
como se.

- Conjugacién pronominal con futuro imperfecto del indicative y con-
dicional presente.

8. Analizar cambios en diferentes lugares y cosas en la sociedad.
Expresar eventualidad en el futuro. Estas funciones se articularan a par-
tir de los siguientes exponentes lingtisticos y aspectos gramaticales:

- Presente del subjuntivo con expresiones no personales, conjuncio-
nes y locuciones.

- Futuro del subjuntivo con conjunciones y locuciones.

- Adverbios: acola, algures.

- Se + futuro del subjuntivo.

B. Léxico.

- Relacionado con los temas tratados.
- Férmulas y expresiones.

C. Fonética.

- Pronunciacion de fonemas de especial dificultad.
- Acentuacion.

- Entonacién.

- Ritmo.

3) Aspectos socioculturales.

- ldentificacion de los rasgos més significativos de las principales
variedades dialectales de la lengua extranjera.

- Valoracion positiva de patrones culturales distintos a los propios.

- Identificacién de diferencias culturales y de comportamientos socia-
les entre grupos de hablantes de la misma comunidad lingilistica.

- Reflexion sobre similitudes y diferencias entre culturas.

- Valoracién positiva del papel de la lengua extranjera como vehiculo
para acceder a otras culturas y como instrumento de comunicacién
internacional.

- Reflexion sobre modos distintos de organizar las experiencias para
desarroliar actitudes de comprension hacia otros patrones culturales.

- Uso de registros adecuados segun el contexto comunicativo, el
interlocutor y la intencidn de los interlocutores.

- Reconocimiento de la importancia de la lengua extranjera para
ampliar conocimientos que resulten de interés a lo largo de la vida pro-
fesional.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacién constituye un elemento basico para la orientacion de
las decisiones curriculares. Permite definir adecuadamente los proble-
mas educativos, emprender actividades de investigacion didactica, gene-
rar dindmicas de formacion del profesorado y, en definitiva, regular el
proceso de concrecian del curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion, que a continuacién se relacionan, debe-
ran servir como indicadores de la evolucién de los aprendizajes del alum-
nado, como elementos que ayudan a valorar los desajustes y necesida-
des detectadas y como referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de ensefianza puestas en juego.

CRITERIOS DE EVALUACION DE LENGUA EXTRANJERA |
1) Habilidades comunicativas.

1. Extraer informacion global y especifica de los textos orales emiti-
dos por los compafieros, el profesor o la profesora, o los medios de
comunicacion y reconocer las estrategias comunicativas utilizadas por
los interlocutores. Extraer informacion global y especifica previamente
requerida de textos escritos auténticos que versen sobre temas de inte-
rés general utilizando para cada texto el tipo de lectura adecuada.

Con este criterio, se pretende evaluar la capacidad para interpretar
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la informacion emitida considerando la intencionalidad, la actitud o el
registro empleados.

2. Entender la informacidn esencial en textos diversos sobre temas
de actualidad, la realidad sociocultural de los paises donde se habla la
lengua extranjera o que tengan interés informativo, anticipando o dedu-
ciendo datos a partir del contexto.

A través de este criterio, se pretende valorar la capacidad del alum-
nado para clasificar y agrupar datos que ayuden al desarrollo del espiri-
tu critico, permitiendo una interpretacion de la realidad.

3. Leer de forma auténoma y extraer informacion de textos auténti-
cos (periédicos, revistas, libros de divulgacién) y textos literarios senci-
llos o adaptados, contemporaneos que respondan a los infereses y nece-
sidades del alumnado para interaccionar comentando las lecturas reali-
zadas.

A través de este criterio, se pretende valorar la capacidad del alum-
nado para seleccionar textos no literarios con propésitos informativos o
literarios, con intencionalidad ludica.

4. Participar en conversaciones o debates preparados de antemano,
utilizar las estrategias adecuadas para asegurar la comunicacién con el
interlocutor y producir mensajes coherentes y con la correccién formal
necesaria para hacer posible dicha comunicacion.

Mediante este criterio, se pretende evaluar la capacidad del alumna-
do para interaccionar con otras, respondiendo a las situaciones plantea-
das.

5. Producir textos diversos con la correccién formal necesaria para
su comprension y utilizar los distintos elementos que aseguren la cohe-
sion y la coherencia del texto producido.

Mediante este criterio, se pretende evaluar la capacidad del alumna-
do para expresar ideas en textos de produccién propia que resulten
coherentes y respondan a un objetivo concreto.

2) Reflexion sobre la lengua.

6. Reflexionar sobre el funcionamiento de la lengua mediante la
induccion o deduccion de las reglas correspondientes y utilizar elemen-
tos lingtisticos de referencia gramaticales, léxicos, ortograficos, fonéti-
cos y textuales que faciliten la sistematizacion del aprendizaje.

Por medio de este criterio, se pretende valorar si el alumnado sabe
reflexionar sobre los aspectos formales y funcionales de la lengua extran-
jera y aplicarlos en sus producciones tanto orales como escritas.

7. Transferir el conocimiento de las reglas de funcionamiento de la
lengua extranjera a situaciones nuevas.

Este criterio pretende valorar la capacidad del alumnado para aplicar
estrategias de aprendizaje que le permitan transferir contenidos asimila-
dos a situaciones nuevas.

8. Usar de forma auténoma recursos, fuentes de informacién y mate-
riales de referencia para contrastar conclusiones, sistematizar y consoli-
dar conocimientos.

Con este criterio se pretende medir la capacidad del alumnado para
aplicar estrategias de aprendizaje que permitan avanzar en el dominio
de la lengua extranjera.

9. Reflexionar sabre los propios procesos de aprendizaje de forma
que se produzca la reformulacion de reglas, se expresen definiciones
sobre lo aprendido y se avancen los nuevos aprendizajes.

Este criterio evaltia la capacidad del alumnado para controlar su pro-
pio proceso de aprendizaje, permitiéndole avanzar en el dominio de la
lengua extranjera.

3) Aspectos socioculturales.

10. Interpretar rasgos que definen la cultura o culturas de los paises
donde se habla la lengua extranjera y mostrar conocimientos de datos
de tipo geografico, historico, artistico, literario, etc, e incorporar dicho
conocimiento a la comunicacion en situaciones contextualizadas.

Por medio de este criterio se valora la capacidad del alumnado para
identificar, analizar e interpretar datos socioculturales transmitidos por la
lengua extranjera.

11. Mostrar acercamiento a la diversidad social y cultural que se
transmite cuando se comunica en lengua extranjera y buscar similitudes

y diferencias.
Con este criterio se evaluara las actitudes de respeto y tolerancia

observadas y expresadas a través de manifestaciones verbales y no
verbales.

12. Profundizar en el conocimiento de la cultura propia a partir de
las informaciones socioculturales que transmite la lengua extranjera.

A través de este criterio, se valorard la capacidad del alumnado para
descubrir las implicaciones de la propia cultura con las del entorno
europeo.

13. Desarrolfar interés por valorar positivamente el uso de la lengua
extranjera como medio de comunicacion internacional y para el entendi-
miento de los pueblos y considerar su presencia en el uso de nuevas tec-
nologias.

Mediante este criterio se comprobara la capacidad del alumnado
para valorar el aprendizaje de una lengua extranjera en funcion de su
futura utitidad como instrumento comunicativo, que al mismo tiempo, le
permita descubrir la pluralidad cultural de las sociedades del futuro.

CRITERIOS DE EVALUACION DE LENGUA EXTRANJERA Il

1) Habilidades comunicativas.

1. Extraer informaciones globales y especificas previamente requeri-
das, de textos orales con apoyo visual, emitidos por los medios de comu-
nicacion sobre cuestiones generales de actualidad, aspectos culturales
vehiculados por la lengua extranjera, y temas generales relacionados con
sus estudios e intereses. Extraer informaciones globales y especificas
previamente requeridas similares a los anteriores y sobre los mismos
temas, utilizando las estrategias mas adecuadas para inferir nuevos sig-
nificados, demostrando en ambos casos la comprension mediante una
tarea especifica.

Con este criterio, se pretende evaluar la capacidad del alumnado
para seleccionar la informacion procedente de diversas fuentes, que se
requiera para la configuracion de nuevos elementos del conocimiento.

2. Participar con fluidez en conversaciones improvisadas y en narra-
ciones, exposiciones, argumentaciones y debates preparados previa-
mente sobre temas de interés para el alumnado, relacionados con otras
areas del curriculo o con aspectos sociales o culturales de los paises en
que se habla la lengua extranjera y utilizar las estrategias de comunica-
cion y el tipo de discurso adecuado a la situacion.

Mediante este criterio, se pretende evaluar la capacidad del alumna-
do para interaccionar con otros, incorporando elementos culturales pro-
cedentes o no de la lengua extranjera y respondiendo a situaciones plan-
teadas previstas o imprevistas.

3. Leer de manera auténoma textos auténticos diversos referidos a
la actualidad, a la vida cultural, y textos literarios adaptados, contempo-
raneos o de siglos anteriores, que respondan a los intereses y necesida-
des presentes y futuras del alumnado, realizando fareas de interaccion
sobre las lecturas hechas.

A través de este criterio, se pretende valorar la capacidad del alum-
nado para seleccionar textos no literarios con propésitos informativos o
literarios, con intencionalidad ludica.

4. Producir textos, con ayuda del material de consulta pertinente,
planificando y respetando la estructura discursiva de cada uno de ellos,
y cuidando la correccion lingilistica, la cohesién y coherencia.

Mediante este criterio, se pretende evaluar la capacidad del alumna-
do para expresar ideas en textos de produccién propia que resulten
coherentes, respeten la normativa de la lengua extranjera y respondan a
un objetivo concreto.

5. Emplear el registro adecuado considerando el contexto en el que
se produce la comunicacion

Con este criterio, se pretende evaluar la capacidad del alumnado
para seleccionar el componente emocional integrado en el discurso
comunicativo con el fin de usarlo de forma adaptada al contexio de
comunicacién que se suscite .

2) Reflexiones sobre la lengua.

6. Analizar y reflexionar sobre los distintos componentes de la com-
petencia comunicativa como elementos que ayudan a lograr éxito en la
comunicacidn.
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Mediante este criterio, se evaluara la capacidad del alumnado para
utilizar las adecuadas estrategias de comunicacion, o en ausencia de
estas, la elaboracion de otras sustitutivas encuadradas en determinados
contextos comunicativos.

7. Valorar la efectividad de las reglas que se conocen como resulta-
do de procesos inductivo-deductivos y mostrar disponibilidad para modi-
ficarlas si es necesario.

Por medio de este criterio, se pretende valorar si el alumnado sabe
reflexionar sobre los aspectos formales y funcionales de la lengua extran-
jera y aplicar el resultado de la reflexion en contextos lingtiisticos nuevos

8. Utilizar reflexivamente los conocimientos linglisticos, sociolingiiis-
ficos, estratégicos y discursivos adquiridos y aplicar con rigor los meca-
nismos de autocorreccion que refuercen la autonomia en el aprendizaje.

Este criterio evaltia la capacidad del alumnado para controlar su pro-
pio proceso de aprendizaje, identificando sus posibles errores, con el fin
de subsanarlos y de esta manera avanzar en el dominio de la lengua
extranjera, con un progresivo grado de autonomia.

9. Utilizar de manera espontanea las estrategias de aprendizaje
adquiridas y consultar materiales de referencia tales como diccionarios,
gramaticas, grabaciones y otras fuentes para resolver nuevos problemas
planteados en la comunicacién o progresar en el aprendizaje de la len-
gua extranjera.

Con este criterio se pretende medir la capacidad del alumnado para
usar de forma auténoma los recursos, fuentes de informacion y mate-
riales de referencia, en todas las tareas realizadas dentro y fuera del
aula.

3) Aspectos socioculturales.

10. Analizar a través de documentos auténticos las manifestaciones
culturales y aspectos sociolingtiisticos transmitidos a través de la lengua
extranjera desde una perspectiva enriquecida por las diferentes lenguas
y culturas que conoce el alumnado.

Por medio de este criterio se valorara la capacidad del alumnado
para identificar, analizar e interpretar criticamente los datos sociocultu-
rales transmitidos por la lengua extranjera, a partir de textos y materia-
les seleccionados.

11. identificar elementos gestuales, patrones de comportamiento,
etc, que difieren entre los grupos de una misma comunidad lingiistica y
entre miembros de culturas diferentes.

A través de este criterio, se pretende evaluar el grado de aprendiza-
je, de estrategias comunicativas no lingtiisticas propias de la lengua
extranjera

12. Comprender datos e informaciones que favorezcan el desarrollo
profesional, que sean propios de la civilizacion de paises donde se habla
la lengua extranjera y en el ambito de la comunicacién internacional.

Mediante este criterio se medira la capacidad que haya adquirido et
alumnado para valorar el aprendizaje de una lengua extranjera en fun-
cién de su futura utilidad profesional y como instrumento comunicativo
que le permita integrarse en una sociedad multicuttural.

FILOSOFIA |
1. INTRODUCCION

A lo largo de su historia, la reflexion filosdfica ha mantenido un esti-
lo invariante que identifica a los textos o discursos filosaficos como dife-
rentes a otros productos de la cultura. La Filosofia promovié siempre una
reflexion radical y critica sobre los problemas fundamentales a que se
enfrenta el ser humano y aspiré siempre también a una comprensién
esclarecedora del mundo y de la vida humana en él, que permita su
orientacion y la organizacién de su experiencia.

Los problemas sobre los que la Filosofia reflexiona son los que plan-
tean la diversidad de ambitos o esferas de la vida humana: el conoci-
miento, el trabajo, la moral, el derecho, la politica, el arte, ... Pero si el
discurso filoséfico se caracterizd tradicionalmente también por la forma
de la totalidad, como quiera que se la haya entendido, es porque aspir6
siempre a la articulacion e integracion de las respuestas dadas a dichos
problemas.

La Filosofia propone asf un estilo de reflexion y acota un campo de
temas y problemas especificamente filosdficos, cuyos cambios y trans-
formaciones expresan su indole de reflexién histéricamente situada, de

reflexion referida a practicas o niveles de la vida humana y social, que
son los que median en los desplazamientos y modalizaciones que sufren
tanto las respuestas como los temas y prablemas.

Nuestra época no solo prolonga la reflexion filoséfica; lo hace ade-
mas desde un nivel mas alto de conciencia y lucidez, sensible a las fal-
sas ilusiones y soluciones, y desde una voluntad, inédita hasta ahora, de
encuentro y de didlogo, propiciada por la universalizacion que hoy se
produce en todos los aspectos de la vida. Pero se trata de una reflexidn
situada ahora en un contexto sociocuitural méas complejo que el de épo-
cas pasadas, en el que la aceleracién del desarrollo tecnoldgico y cienti-
fico y la de las transformaciones sociales y politicas obligan a replante-
ar, con especial urgencia, las grandes cuestiones sobre el sentido del
mundo vy de la vida.

En relacion con las caracteristicas sefialadas, la Filosofia, como
materia del Bachillerato, debe desempefiar las siguientes funciones:

a) Propiciar una actitud reflexiva y critica, acostumbrando al alum-
nado a no aceptar ninguna idea, hecho o valor, si no es a partir de un
analisis riguroso.

b} Potenciar la capacidad de pensar de modo coherente, usando la
razén como instrumento de persuasién y dialogo.

c) Aprender a pensar de modo auténomo, adoptando ante los pro-
blemas una actitud personal.

d) Integrar en una visién de conjunto la diversidad de conocimientos,
creencias y valores,

e) Apreciar la capacidad normativa de la razén como instrumento de
transformacién y cambio.

De lo dicho sobre la caracterizacion de la Filosofia y de las funciones
de su docencia en el Bachillerato se desprende que ésta debe estar ani-
mada por varios principios. Por un lado, estando toda reflexion histori-
camente situada, carece de sentido promover una reflexién abstracta
sobre presuntos problemas eternos. De lo que se trata es de incitar a la
reflexion desde nuestro contexto histérico, destacando como se presen-
tan hoy esas cuestiones y las posibles respuestas. Personas que pien-
san son personas que saben plantearse los problemas de su época y
enfrentarse a ellos.

Por otro lado, la afirmacion kantiana de que "no se aprende Filosofia,
se aprende a filosofar" conserva toda su verdad si se la interpreta, no
como la descripcién de un hecho, sino como una norma para la docen-
cia: la de que lo que importa no es tanto transmitir, repetir y recitar tesis,
sino producir y recrear la actividad por la que este saber se alcanza, for-
mular claramente los problemas que subyacen a cada propuesta teéri-
ca, fomentar la adquisicién de habitos por los que alumnos y alumnas
puedan convertirse, no en espectadores, sing en participantes y actores
del proceso de clarificacion de los problemas, y propiciar la capacidad
de reflexionar sobre la situacién personal y colectiva.

Es preciso, por fin, evitar en la clase la unilateralidad que significaria
atender y enfatizar sélo algunas dimensiones o ambitos de la experien-
cia o solo algunos temas y problemas. A un curso de Filosoffa, por intro-
ductorio que pueda ser, le incumbe estimular y provocar actitudes refle-
xivas en las que se sometan a consideracién y analisis tanto la diversi-
dad de aspectos de la experiencia cuanto los problemas fundamentales
que plantean cada uno de ellos y sus relaciones. Por ello, la defensa de
un curriculo abierto, en el sentido de que permite al profesorado adop-
tar la perspectiva que le parezca mas oportuna, no debe hacer olvidar la
funcion ordenadora e integradora de nuestras creencias y valores de la
clase de Filosofia.

2. OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que los alumnos y alumnas desarro-
llen las siguientes capacidades:

1. Reflexionar sobre los problemas filoséficos que se le plantean al
ser humano desde los distintos ambites de su experiencia, analizando
sus relaciones y articulando e integrando las respuestas.

2. Comprender problemas filosoficas de relevancia histérica sobre
los temas planteados, y emplear con propiedad los conceptos y términos
utiizados en su analisis y discusion.

3. Argumentar de modo racional y coherente los propios puntos de
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vista, de forma oral o escrita, contrastandolos con otras posiciones y
argumentaciones.

4. Utilizar y valorar el dialogo, y el conocimiento de otros puntos de
vista y de diferentes posiciones filoséficas, como un modo de enrique-
cer, clarificar o poner a prueba los puntos de vista propios.

5. Analizar textos filoséficos identificando los problemas que plante-
an y valorando criticamente los supuestos de los que parten y las solu-
ciones que proponen.

6. Conocer y valorar la capacidad de la razén como reguladora y
transformadora de la accion humana desde los puntos de vista ético, téc-
nico, social y artistico.

7. Adoptar una actitud critica ante todo intento de justificacion de las
desigualdades sociales y ante toda discriminacién, ya sea por sexo, raza,
creencias u otras caracteristicas individuales y sociales.

8. Apreciar los intentos por construir una sociedad mundial basada
en el respeto a los derechos humanos individuales y colectivos, en la
convivencia pacifica y en defensa de la naturaleza.

9. Valorar el papel que la razon humana puede desempeiiar en la
construccidn de una sociedad mas justa, democratica y solidaria.

10. Emplear y valorar el rigor intelectual y la actitud critica en el plan-
teamiento de los problemas y sus posibles soluciones, frente a la super-
ficialidad o la improvisacién.

3. CONTENIDOS

Los contenidos se presentan estructurados en los nicleos tematicos
que se exponen a continuacion. Dichos nlcleos se han establecido con-
siderando mas la claridad expositiva y la Iégica interna de la materia que
el modo mas adecuado para su tratamiento en el aula. Esta adecuacion
a la realidad especifica del centro y del aula ha de ser realizada por cada
equipo educativo, quedando abierta, por tanto, la posibilidad de realizar
diversos tipos de organizacion, secuenciacién y concrecion de los conte-
nidos.

1. El saber filosofico.

En este tema introductorio se trata de presentar la naturaleza y sen-
tido del saber filosofico. La Filosofia, como reflexion sobre los problemas
que plantea la diversidad de ambitos o esferas de la vida humana -l
conocimiento, el trabajo, la moral, el derecho, la politica, el arte-, se ha
caracterizado por aspirar a la articulacion e integracion de las respues-
tas en el esfuerzo por obtener una visién de conjunto y por tener una
perspectiva valorativa y critica, tomando siempre como guia el uso de la
razon. Es importante, ademas, para la comprensién de la especificidad
det quehacer filosofico atender a como se ha configurado histéricamen-
te. Asl pues en este bloque se ha de tratar, apoyandose en su dimension
histérica, la especificidad del saber filoséfico, su sentido y necesidad.

2. El ser humano.

En este nlcleo se incluyen contenidos basicos sobre dimensiones
constitutivas del ser humana. Por un lado, se atendera a la considera-
cion cientifica del hombre en su doble condicién de ser bioldgico y soci
ocultural, en relacion con las aportaciones de la antropologia fisica y cuk
tural. Por otro lado, hay que recurrir a la perspectiva de la antropologia
filoséfica, atenta a la estructura fundamental de la realidad humana en
su especificidad y diferencia con respecto a las demas realidades. Se
abre, asi, la puerta a un amplio abanico de problemas (génesis y espe-
cificidad de lo humano, libertad y determinismos, razén y pasion, etc..)
con la finalidad de perseguir la comprensién y reflexién filosofica del
alumnado sobre el ser humano. En todo caso, cualquiera que sea la

perspectiva y los problemas elegidos, estos han de centrarse en las
siguientes cuestiones:

- Naturaleza y cultura.
- La reflexion filosofica sobre el ser humano.

3. El conocimiento y la realidad.

Este nucleo incluye los problemas referidos a los dos ambitos men-

cionados. De ahi que el analisis del conocimiento humano pueda comen-
zar con una introduccion general que plantee los problemas que el
mismo suscita, la verdad a la que aspira y la realidad a la que pretende
describir y explicar. Ademas, la division actual en el campo del conoci-
miento entre saberes formales y cientifico empiricos y el hecho de que
la Filosofia apunté durante siglos a una ciencia universal o del ser acon-
sejan la articulacion de este blogue en otras tantas cuestiones: la logica,
la ciencia y las clasicas pretensiones metafisicas de la Filosofia.
Asimismo, y de cara a afrontar el reto que el desarrollo en los conoci-
mientos suscita, es necesario atender al estado actual del problema de
las relaciones entre la multiplicidad y dispersion de los saberes cientifi-
cos y la aspiracién del conocimiento a la unidad. Asi pues, en resumen,
ha de ser tratado en este nicleo:

- El conocimiento, la verdad y la realidad.

- Razon y logica: lagicas formales e informales.

- El conocimiento cientifico.

- Los grandes problemas de la metafisica occidental. Metafisicas
monistas y pluralistas.

4. La accion humana.

Constituye el objeto de aprendizaje de este nicleo Ia accién humana
en una triple dimensién: como accion regulada por valores y normas,
como productividad técnica y como creadora de valores estéticos. Es
objetivo central de este nicleo la distincion entre la racionalidad técnica
y la moral, el fundamento de las propuestas éticas y el esclarecimiento
de la peculiaridad de los valores estéticos.

- El trabajo. Técnica y razon instrumental.
- El saber moral: el bien de la vida humana.
- La creacion artistica y la reflexion sobre fa obra de arte.

5. La sociedad.

Se aborda en este bloque la dimensién social constitutiva del ser
humano. Una vez conocidos los elementos basicos de la socialidad
humana y los problemas que plantea habra de presentarse, por un lado,
los principios racionales en los que se basa su organizacion juridica y
politica y, por otro, habra de atenderse a la capacidad del ser humano
de trasformarla, enfatizando las dificultades y logros obtenidos en el
empefio por construir una sociedad justa, democratica y solidaria. Asi
pues se tratarian en este niicleo las siguientes cuestiones:

- La interaccion social.
- El derecho y la justicia. Orden econémico y cambio social.
- Democracia y comunidad politica.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para la orientacién de
las decisiones curriculares. Permite definir adecuadamente los proble-
mas educativos, emprender actividades de investigacion didactica, gene-
rar dinamicas de formacion del profesorado y, en definitiva, regular el
proceso de concrecion del curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion, que a continuacion se relacionan, debe-
ran servir como indicadores de la evolucién de los aprendizajes del alum-
nado, como elementos que ayudan a valorar los desajustes y necesida-
des detectadas y como referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de ensefianza puestas en juego.

1. Reconocer problemas filoséficos relevantes para el ser humano y
analizarlos utiizando la informacién y teorias pertinentes, contrastando
diversas perspectivas y valorando sus soluciones.

Este criterio se centra en la capacidad alcanzada por el alumnado
para reconocer la dimension filoséfica de algunos de los problemas mas
relevantes que al ser humano se le plantean. Para ello deberé ser capaz
de ir mas alld de an4lisis excesivamente simplistas o supefficiales, rela-
cionandolos con otros ambitos de la experiencia y el conocimiento
humanos, apuntando hacia la perspectiva filosofica como articuladora e
integradora en su respuesta y valorando las distintas alternativas en fun-
cién de su racionalidad.

2. Analizar textos filosoficos significativos, atendiendo a la identifica-
cién de su contenido tematico, a la explicacion de los términos especifi-

cos que en €l aparecen y a la relacion del contenido con los temas tra-
tados.
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Se trata de comprobar la capacidad desarrollada por el alumnadao
para leer comprensivamente y realizar analisis y comentarios de textos
que hagan referencia a problemas de caracter filosofico. Este criterio se
concreta en la capacidad alcanzada para identificar las ideas y argu-
mentos principales, reformuléndolos con palabras propias, explicar los
términos o conceptos mas destacados, asi como relacionarlos con los
conocimientos previamente adquiridos.

3. Realizar de forma individual y en grupo trabajos monograficos
acerca de algin problema filoséfico, utilizande informacion procedente
de diversas fuentes.

Este criterio trata de evaluar la capacidad de los alumnos y alumnas
para realizar, con las orientaciones pertinentes, pequefios trabajos de
investigacién sobre cuestiones de relevancia e interés. A través del
mismo deberan poner en juego su capacidad para buscar informacion
en distintas fuentes, contrastarla, organizarla y exponerla haciendo visi-
bles sus conclusiones. En el caso de la investigacion en pequefio grupo
se ha de valorar adems |a apertura hacia los demas y la disposicion a
colaborar y cooperar con otros miembros del grupo.

4. Componer textos orales y escritos que expresen de forma clara,
coherente y argumentada el resultado del trabajo de comprension y
reflexién, sobre los problemas filosoficos que se estén tratando.

Se trata en este criterio de comprobar el desarrollo de la capacidad
expresiva y argumentativa del alumnado en torno a los problemas filo-
soficos. La capacidad de utilizar los términos especificos con propiedad,
presentar la informacién y los argumentos de forma clara y comprensi
ble, organizarlos de manera coherente y plantear conclusiones funda-
mentadas, han de ser criterios para valorar tanto la produccion escrita -
ensayos o composiciones filosoficas- como la disertacion oral.

5. Conocer y analizar las caracteristicas especificas del ser humano
y su relacién con la cultura, valorando distintas interpretaciones, cientifi-
cas y filosoficas, que histéricamente se han dado.

Este criterio hace referencia a la capacidad desarrollada por el alum-
nado para reflexionar sobre la especificidad de los seres humanos, utili
zando y contrastando informaciones que, desde distintos campos del
saber, aportan conocimientos diversos sobre lo natural y lo cultural
como aspectos basicos de la vida humana. Por otra parte, atiende a la
capacidad desarrollada para reconocer y explicar alguna de las posicio-
nes filosoficas que se han planteado sobre esta problematica y valorar
sus aportaciones mas relevantes para la comprension del tema.

6. Reconocer y explicar las caracteristicas mas relevantes del cono-
cimiento, analizando de forma razonada y critica alguno de los proble-
mas que pueden plantearse en su conexién con la verdad y la realidad.

Este criterio trata de comprobar que el alumnado es capaz de expli-
car las caracteristicas basicas del conocimiento, asl como distinguir las
formas racionales y cientificas del mismo frente a otras formas del saber
humano. Asimismo ha de ser capaz de reflexionar sobre algunos de los
problemas filoséficos que el conocimiento plantea en relacién con la ver-
dad y la realidad, conociendo algunas de las posiciones mas importan-
tes que la tradicion filoséfica ha ofrecido sobre ello.

7. Conocer y analizar la naturaleza de las acciones humanas, en
tanto que libres, responsables, normativas y transformadoras.

Se trata de que el alumnado reconozca las caracteristicas singulares
de la accion humana tanto en su dimensién técnica, como estética o
moral. Ante cualquiera de dichos ambitos el alumnado debe ser capaz
de argumentar tomando como punto de partida la libertad del ser huma-
no, su capacidad normativa y transformadora, y consecuentemente su
responsabilidad ante las consecuencias que de dichas acciones se deri-
van.

8. Reconocer y explicar caracteristicas de la vida en sociedad, anali-
zando alguno de los problemas que la organizacién social y la relacion
individuo-sociedad plantea.

Mediante este criterio se pretende que el alumnado reconozca las
caracteristicas de una de las dimensiones constitutivas del ser humano,
su ser social, y sea capaz de analizar y valorar los problemas que se le
plantean como consecuencia de ello. Asimismo, debe ser capaz de enjui-
ciar dichos problemas y sus posibles interpretaciones y soluciones desde
la perspectiva de su contribucién a una convivencia basada en los prin-
cipios de libertad, igualdad y respeto mutuo, rechazando, en todo caso,
cualquier forma de justificacion de las desigualdades sociales basadas
en diferencias de sexo, raza, cultura o creencias.

9. Argumentar a favor de la construccién de una sociedad mas justa,
democrética y solidaria, a partir del analisis de problemas concretos de
orden sacial, politico o juridico.

Este criterio trata de poner de manifiesto el desarrolio por parte del
alumnado de una actitud critica hacia la injusticia, el egoismo o el auto-
ritarismo y su exposicion mediante argumentos que muestren la irracio-
nalidad de las mismas. El alumno ha de ser capaz de razonar en defen-
sa de una sociedad democratica, justa y solidaria.

10. Participar en debates acerca de temas de actualidad relaciona-
dos con los contenidos de las distintas unidades, razonando los propios
puntos de vista.

Este criterio permite comprobar la capacidad del alumnado para
abordar los problemas de actualidad desde una perspectiva filosdfica,
relacionandolos con los temas tratados y utilizando la terminclogia
aprendida. Por ofra parte, este criterio evalta su capacidad para con-
frontar las propias posiciones con las mantenidas por otros, la atencion
y el respeto que muestra ante los argumentos e ideas ajenas y si los
tiene en cuenta al expresar las propias.

FILOSOFiA Il
1. INTRODUCCION

La Historia de la Filosofia abarca un amplio campo del saber que
recoge un conjunto de reflexiones en torno al ser humano y su mundo,
ligadas a los distintos momentos histéricos en que se generaron y conec-
tadas entre si en un intento progresivo de comprender, racional y criti-
camente, la realidad en su conjunto, orientando ademds la accion huma-
na, tanto en el plano individual como en el colectivo.

En el proceso de configuracién de lo que denominamos cultura occi-
dental, el pensamiento filoséfico, como una de las manifestaciones mas
cabales de la racionalidad humana, ha contribuido, de forma relevante,
a la elaboracién de sistemas conceptuales que proporcionaron respues-
tas a preguntas basicas sobre problemas fundamentales a los que se
enfrenta el ser humano. Tales sistemas conceptuales han sido el resul-
tado de la actividad reflexiva de un gran nimero de pensadores, desde
los presocraticos hasta nuestros dias, cuyos textos constituyen la expre-
sién paradigmatica del saber filosofico occidental.

La Historia de la Filosofia se despliega en tres dimensiones, de las
que se derivan sus funciones didécticas y sus conexiones con el resto
del curricutum:

a) La dimension reconstructiva racional destaca la relevancia intelec-
tual de los problemas tedricos planteados y de las respuestas ofrecidas por
los filésofos en el pasado para nuestra comprension presente de esos mis-
mos temas. De ahi el interés por presentar al alumnado los contenidos de
forma que pueda situarse ante los problemas mas significativos de cada
momento histérico, para poder después repensar la forma en que cada
€poca intentd darles una respuesta y mejorar asi su comprensién del pre-
sente. Por esa razon es necesario que el profesorado realice el esfuerzo
de actualizacion de los problemas, mostrando la forma en que la Historia
de la Filosofia ilumina el presente a partir de la reflexion sobre los proble-
mas del pasado.

b} La dimension historiografica de la Histaria de la Filosoffa ha de gene-
rar en el alumnado la debida conciencia del caracter histéricamente situa-
do de las teorias filosdficas y cientificas, esclareciendo asi las condiciones
sociales de su génesis, y las relaciones de similitud y diferencia respecto
de otros productos culturales, como el arte o Ia literatura, a los que igual-
mente afecta la historicidad. Conviene, por ello, que el alumnado dispon-
ga de informacién bésica que le permita formarse una vision de conjunto
de cada época, para contextualizar debidamente los temas y autores que
se estudien, pero sin exigir desarrolios historiograficos exhaustivos.

¢) La funcion articuladora de la historia intelectual que cabe atribuir a
la Historia de la Filosofia cubre un ambito importante en el curriculo del
Bachillerato, en refacién con la historia de las ideas fisicas, politicas, juri-
dicas, efc,, sin las cuales no es inteligible ni la sociedad y el momento que
el alumnado vive, ni el propio sistema de los saberes que se le transmiten.
Por ello, aungue no es finalidad de este curso presentar una historia de la
cultura occidental en todas sus manifestaciones, ni se trata de disolver la
tradicion filosdfica en un historicismo culturalista, tampoco se puede pres-
cindir de establecer las necesarias conexiones entre los problemas filosé-
ficos tal como los plantean los autores en los que se estudian y la evolu-
cion de las ideas en otros campos y, especificamente, en sus relaciones
con las ciencias.
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Por tanto, el sentido de esta materia en el Bachillerato debe atender
al estudio y analisis de algunos de los problemas que autores muy
representativos se plantearon en las distintas épocas en las que suele
dividirse la Historia de la Filosofia. Este estudio habra de permitir al
alumnado el contacto directo con textos filosoficos no extensos, pero
suficientemente representativos de sus autores, de los contextos histori-
co-culturales en que se produjeron y de la propia tradicion filosofica,
cuyo legado constituye uno de los componentes esenciales de la racio-
nalidad contemporanea occidental. Esto no presupone en modo alguno
una actitud de menosprecio hacia otras tradiciones filoséficas distintas,
sino mas bien un intento de proporcionar a alumnos y alumnas ele-
mentos que les permitan situarse de forma consciente y critica en su
propia cultura y descubrir, en el seno de la misma, cémo se han ido con-
figurando determinadas formas de comprender el mundo y al propio ser
humano.

En este sentido, la funcién educativa de la Filosofia Il (Historia de la
Filosofia) complementa la de la Filosofia 1, con la que mantiene una
estrecha relacion, al tratar de analizar y comprender las concepciones
filosdficas referidas al ser humano, al conocimiento y la realidad, a la
accién humana y a la sociedad en relacion con los procesos histéricos
concretos, situando la comprension de problemas y teorias formuladas
por determinados autores, en el contexto de las necesidades e intereses
de los grupos humanos y de sus culturas.

No se puede pretender, sin embargo, desarrollos historiograficos
exhaustivos ya que no es la finalidad de este curso el estudio de todas
las corrientes y tendencias filoséficas desde Grecia hasta hoy, ni tampo-
co el conocimiento genérico de un repertorio de autores cuyas teorias se
suceden y contraponen en relacion con todos y cada uno de los temas
tratados el curso anterior. Es preciso organizar y dar preferencia a unos
contenidos sobre otros, segun criterios que se derivan de las tres dimen-
siones presentes en la Historia de la Filosofia, anteriormente menciona-
das, y criterios de significatividad para el alumnado. De ahi la articula-
cién de los contenidos en dos grandes lineas tematicas centradas, para
cada época histérica, en el ambito del conocimiento y la realidad, de los
problemas ontoepistémicos, por un lado, y en los planteamientos practi-
cos, etico-politicas, por otro. En todo caso, siempre es necesario que el
alumnado pueda disponer de una informacion basica sobre los aspectos
mas relevantes de cada época para contextualizar problemas y autores.

Hasta donde sea posible se propone el trabajo sobre los temas que
se seleccionen utilizando textos significativas, que han de ser interpreta-
dos en su contexto a partir de los problemas a que respondan, y con los
cuales el alumnado pueda confrontar los problemas filoséficos del pre-
sente. En este sentido se aconseja la utilizacion de fragmentos y textos
no muy extensos para su lectura, comentario e interpretacion, y se deja
a la libertad del intérprete las técnicas, métodos y materiales de trabajo
que estime mas pertinentes, respetando de hecho la pluralidad de para-
digmas que usan legitimamente los distintos historiadores de la
Filosofia.

La actividad del comentario de textos debe proporcionar al alumna-
do habilidades intelectuales analiticas (de términos, momentos relevan-
tes de una argumentacion, tesis) o de caracter sintético (esquemas,
recopilaciones, resiimenes) que son también de aplicacién general. La
capacidad de relacionar entre si argumentos distintos sobre un mismo
tema, o bien teorias complementarias, o que se niegan mutuamente,
promueve un grado de madurez intelectual, sin el cual dificilmente podra
tener una orientacién propia en el complejo mundo ideoldgico, cientifico
y politico contemporaneo.

Por tanto, si se toma como objetivo prioritario de esta materia el
conocimiento de los temas mds relevantes que se han planteado en
cada época histérica y de los autores que mejor los representan, es
necesario que el alumnado desarrolle su capacidad de indagar en el
pasado en relacion con problemas que estan hoy presentes. Precisa
también ejercitar la memoria significativa con el fin de establecer rela-
ciones y diferencias entre distintas teorias y conceptos. Para ello el tra-
bajo que se realiza en fa comprensién de textos con cierta densidad
argumentativa y conceptual y la capacidad de expresién escrita de la
tematica en cuestion, tendiendo a que el alumno vaya progresivamente
razonando sus posiciones tetricas, forman destrezas intelectuales utili-
zables mucho después, con independencia de los contenidos que ini-
cialmente sirvieron para desarrollarlas. Este tipo de capacidades aplica-
das al estudio de los problemas seleccionados, al contexto de su géne-
sis y al analisis de su continuidad o discontinuidad en el momento pre-
sente, habran de favorecer el desarrollo de una necesaria conciencia his-
térica y constituyen una base para su indispensable formacién huma-
nistica.

2. OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que alumnas y alumnos desarrollen
las siguientes capacidades:

1. Conocer caracteristicas basicas de los grandes periodos en que se
divide la Historia de la Filosofia occidental, asi como su relacién con
otras formas de expresion cultural.

2. Comprender como los problemas filoséficos relevantes hoy tienen
un origen y una evolucién que pone de manifiesto su caracter historico.

3. Comprender las distintas soluciones que se han propuesto a los
problemas filoséficos estudiados, situandolas en su contexto histérico y
cultural con el fin de entender su vinculacién con otras manifestaciones
de la circunstancia que las ha originado.

4. Someter a andlisis racional los preconceptos, prejuicios e ideolo-
gias que en cada época condicionan las distintas posiciones tedricas
estudiadas.

5. Comprender y valorar la Historia de la Filosofia como un esfuerzo

de la razon por dar respuesta a los grandes problemas planteados al ser
humana.

6. Comprender la relacion existente entre teorias y corrientes filoso-
ficas que se han sucedido a lo largo de ia historia, analizando tanto las
semejanzas como las diferencias en el modo de plantear los problemas
y/o las soluciones propuestas.

7. Analizar textos filosoficos reconociendo los problemas y las solu-
ciones que en ellos se plantean, y estableciendo una relacion de inter-
pretacion, contraste y didlogo racional con los mismos.

8. Aprender a exponer correctamente, de modo oral y escrito, el pen-
samiento filoséfico de los autores estudiados, y elaborar los propios pun-
tos de vista de forma coherente.

9. Valorar el debate de posiciones contrapuestas como medio de
practicar el respeto a los demas, enjuiciando criticamente cualquier
forma de discriminacién y las conceptualizaciones excluyentes.

10. Apreciar el esfuerzo por el rigor intelectual en el analisis de los
problemas, la libre expresion de las ideas y el didlogo racional frente a
los dogmatismos, asi como la capacidad de la razén para regular la
accion humana individual y colectiva,

3. CONTENIDOS

La seleccion de los contenidos de esta materia esta orientada por los
principios que guian su ensefianza y marcan su sentido: poner al alum-
nado en contacto con los problemas filoséficos a través autores y textos
suficientemente representativos de los contextos histérico-culturales en
los que se produjeron, en cuanto que aportan propuestas e ideas inte-
resantes para el presente, y proporcionar elementos que le permitan
situarse consciente y criticamente ante el presente al descubrir cémo se
han ido configurando determinadas formas de comprender el mundo y
el ser humano presentes en nuestros pensamientos, en nuestras creen-
cias y en nuestras acciones.

Por otra parte, habida cuenta de la imposibilidad de hacerse cargo
de todos aquellos autores, temas y problemas que podemos considerar
relevantes dentro de nuestra tradicion filoséfica, se hace necesario selec-
cionar aquellos que pueden tener una mayor significatividad para el
alumnado, teniendo en cuenta tanto su nivel de maduracién intelectual
como los conocimientos que estan adquiriendo y a los que pueden dotar
de un mayor nivel de comprension y profundidad. El hecho de que sea
una asignatura comun a fodas las modalidades de Bachillerato no debe
ser un obstaculo para que pueda realizarse una seleccion y organizacion
de contenidos en funcion de la modalidad que se curse, poniendo asi en
relacion los contenidos de la Historia de la Filosofia con el resto de las
materias que estudian.

En este sentido, los contenidos se presentan articulados en torno a
dos ejes tematicos que muestran los problemas que se han ido concre-
tando de diversas maneras en distintos autores en cada época histérica.
Se abre asi la posibilidad de ofrecer un hilo conductor a través de la
Historia de la Filosofia que permitira al alumnado comprender cémo un
mismo nucleo de problemas se ha ido modulando a través de las dis-
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tintas épocas, y cdmo los filosofos se han esforzado en cada momento
por encontrar respuestas siempre radicales y novedosas.

Asi, por un lado, en cada época histérica el profesorado podra optar
por abordar problemas referidos a la manera en que los seres humanos
se han explicado el conocimiento y sus conexiones con la realidad, selec-
cionando para su estudio los autores mas representativos. Se trata,
pues, de un eje tematico centrado en el concepto de razon, su alcance
y posibilidades, y a los problemas que desde los ambitos de la episte-
mologia y la ontologia se han venido presentando. En la otra linea tema-
tica, para cada época se podran seleccionar autores que se han desta-
cado por su aportacion al problema de cémo organizar las relaciones
humanas en el seno de la comunidad politica y cémo juzgar y evaluar la
conducta de los seres humanos. Se trata, en este caso, de un eje cen-
trado en torno a los valores del bien y de la justicia, y a los problemas
que desde el &mbito de la filosofia moral y politica se han venido histo-
ricamente presentando.

En todo caso, al profesorado se le presentan dos opciones: bien ele-
gir mantener una de las dos lineas o ejes de problemas, mostrando
como el mismo conjunto de cuestiones se han venido concretando de
diferentes maneras segin cada época histérica, bien seleccionar en
cada época historica los que considere mas pertinentes o relevantes,
segun su criterio, para el alumnado. Sea cual sea la opcion elegida se
habran de seleccionar dos autores de cada época, aquellos que mejor
representen el conjunto de cuestiones que se quieren abordar, y su estu-
dio ha de estar orientado por los objetivos que se especifican para la
asignatura.

El estudio de los problemas, y de los autores que los han formula-
do y pretendido dar respuesta, habra de apoyarse en textos selecciona-
dos porque se estimen especialmente adecuados por su accesibilidad,
interés y representatividad. En este sentido se puede hablar de la perti-
nencia de dos tipos de textos: fragmentos breves que presentan una
cuestion o gue aclaran aspectos concretos de un problema o posiciones
diversas de autores diferentes, y textos de extension algo mayor corres-
pondientes a dos de los autores representativos de los problemas que se
hayan elegido en las épocas que se indican. El sentido y funcion de estos
(itimos textos no es meramente ilustrativo de una determinada proble-
miatica, sino que han de permitir a alumnos y alumnas establecer un dia-
logo con las posiciones que presentan.

Este modo de hacerse cargo de algunos temas relevantes del pasa-
do que pueden esclarecer nuestras propias posiciones en el presente,
provocando la indagacion y el reconocimiento de los problemas a través
de la lectura comprensiva y el didlogo con textos accesibles de los auto-
res que los plantearon, ha de facilitar el aprendizaje de técnicas y pro-
cedimientos indispensables para ello por medio de actividades que posi-
biliten la comprension del sentido del texto, el contraste con las propias
posiciones sobre el tema y la adquisicion de informacién sobre la cues-
tién tratada.

Es necesario estudiar los problemas en relacién con las condiciones
y factores que motivaron su planteamiento en su contexto histérico, para
poder pasar después a la reconstruccion racional de las propuestas que
se dieron. De este modo se proporciona al alumnado la ocasion de pen-
sar como en cada época los humanos se enfrentan a los retos que la
experiencia les plantea, asi como la de acercarse al filosofar reconstru-
yendo la actividad creativa realizada por los filésofos a partir de la lectu-
ra comprensiva y el didlogo con sus textos.

En resumen, para la organizacién de los contenidos, se proponen en
cada periodo histérico dos recorridos u orientaciones, centrados respec-
tivamente en problemas de filosofia tedrica (ontoepistémicos) y de filo-
sofia practica (éticopoliticos), con la recomendacion de que el profeso-
rado elija uno de ellos y pueda asi, evitando la dispersion y la tentacion,
imposible de cumplir, de abarcarlo todo, concentrarse en el desarrollo
histérico de unas cuantas cuestiones fundamentales de interés para
nuestro presente. Puesto que se trata sélo de una recomendacion, cabe
también la posibilidad de optar, en cada periodo, por la orientacién que
se considere mas oportuna o conveniente para su caracterizacion. En
cualquier caso, se proponen para cada periodo varios autores funda-
mentales de referencia, de los que el profesor habra de elegir dos para
su estudio mas pormenorizado, sirviéndose para ello de algun texto no
muy extenso de caracter signiticativo.

1) Filosofia Antigua.
- Modelos griegos de comprension del mundo.
Se trata en este recorrido del surgimiento del pensamiento filosfico

en Occidente, del paso del mitos al logos, y de centrarse en el analisis
de las teorias platdnica y aristotélica del conocimiento y de la realidad,

que constituyen madelos imprescindibles para comprender fa historia de
la filosofia occidental.

- Etica y politica en el pensamiento griego.

El origen de la reflexion éticopolitica en los poetas tragicos y en los
sofistas y Socrates, puede semwir de preambulo para el tratamiento del
problema del hombre y la sociedad, de la vida buena y la comunidad
politica en Platon y Aristoteles, igualmente imprescindibles para com-
prender fa evolucion de la filosofia practica occidental.

2) Filosofia Medieval y Renacentista.
- Fe y razén en el mundo medieval.

E! problema general de Ias relaciones entre filosofia y teologia puede
concretarse en las propuestas de Agustin de Hipona o de Tomas de
Aquino de integracion y sintesis de filosofia griega y sabiduria cristiana.
La ruptura, con G. de Ockham, de ese equilibrio anuncia ya posiciones
modernas en el problema que da titulo a este recorrido.

- £l iusnaturalismo medieval y la renovacién renacentista de fa teoria
politica.

El marco iusnaturalista del pensamiento éticopalitico de Tomas de
Aquino puede servir de referencia para el tratamiento de los problemas
de filosofia préctica de la época en que el espiritu cristiano informa todas
las dimensiones la vida. Por otro lado, la recuperacion del tema de la dig-
nidad humana en el humanismo renacentista y, en correspondencia can
ella, los intentos de renovacién de los ideales republicanos clasicos
manifiestan una voluntad de ruptura con el mundo medieval, a la que la
obra de Maquiavelo contribuyd de forma decisiva al replantear las rela-
ciones entre moral y politica.

3) Filosofia Moderna.

- La nueva ciencia de la naturaleza y los nuevos problemas ontoe-
pistémicos.

La constitucion de una nueva ciencia de la naturaleza, la renovacion
de la epistemologia desde la autonomia de la razén y el problema de las
relaciones de ciencia y metafisica ocupan a la reflexion filoséfica en la
primera fase de la modernidad. Racionalismo (Descartes, Spinoza),
empirismo {Locke, Hume) y criticismo (Kant) componen las tradiciones
fundamentales de este periodo, desde las que afrontar el analisis de los
problemas ontoepistémicos de la época.

- Los ideales éticopoliticos ilustrados.

La reconstruccion de la vida humana y social sobre la base de los
ideales de libertad e igualdad v la aspiracién ilustrada a una moral y una
politica racionales definen una época que reflexioné constantemente
sobre las relaciones de libertad y razén. Los origenes de la tradicion libe-
ral en Locke, de la democratica en Rousseau, asi como la filosofia prac-
tica de Kant, constituyen perspectivas basicas para el tratamiento de
estos problemas.

4) Filosofia Contemporanea.
- De la naturaleza a la sociedad y la historia.

La centralidad de los problemas referentes a la condicién social e his-
torica del ser humano, es decir, el surgimiento tanto de la conciencia
social como de la histdrica, y los intentos de fundamentar cientifica-
mente el conocimiento de la sociedad y la historia (positivismo, marxis-
mo, hermenéutica) constituyen preocupaciones fundamentales de la
reflexion filoséfica en el siglo XIX. La prolongacion y revision de dichas
tradiciones desde la preocupacion por el sentido del conocimiento, cien-
tifico y filoséfico, han caracterizado al siglo XX, en el que el reconoci-
miento de la centralidad del lenguaje y del carécter dialdgico de la razon
han constituido puntos de encuentro entre ellas. Por ello, cabe ocupar-
se en este periodo de ciencia y sociedad en el positivismo {Comte, en el
XiX, o Popper, en el XX), de sociedad e historia en la tradicién critico-
emancipatoria (Marx, en el origen de la tradicién, o Habermas, en uno
de sus desarrolios recientes), de los problemas de la razén histérica {
Dilthey u Ortega y Gasset), de los temas de la razén poética (Maria
Zambrano) o de la filosofia hermenéutica (Heidegger o Gadamer).
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- Critica y renovacion en el &mbito de Ia filosofia practica.

En el dmbito de la filosofia practica se ha asistido en el mundo con-
temporaneo no sélo a la formulacion de los ideales socialistas y a la revi-
sién de las tradiciones liberal y democratica sino también a la critica de
los ideales eticopoliticos modernos. Por ello, cabe atender en este reco-
rrido a la obra de Marx o a la de alguno de los pensadores marxistas del
siglo XX, a la renovacion de la tradicién liberal {de Mill a Rawls), a la ética
del dialogo y la teoria normativa de la democracia (Habermas) y a
Nietzsche y su proyeccion en la filosofia de la postmodernidad.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para la orientacion de
las decisiones curriculares. Permite definir adecuadamente los proble-
mas educativos, emprender actividades de investigacion didactica, gene-
rar dindmicas de formacion del profesorado y, en definitiva, regular el
proceso de concrecion del curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion, que a continuacién se relacionan, debe-
rén servir como indicadores de la evolucion de los aprendizajes del alum-
nado, como elementos que ayudan a valorar los desajustes y necesida-
des detectadas y como referentes para estimar la adecuacién de las
estrategias de ensefanza puestas en juego:

1. Conocer y manejar de forma adecuada el vocabulario filoséfico
basico, adquirido en el estudio de los temas.

Este criterio trata de evaluar el dominio de la terminologia filoséfica
adquirida por el alumnado, capacidad que ha de mostrar tanto en la
explicacion del significado de términos concretos cuando sea pertinente,
como al utilizarlos en las explicaciones, en los comentarios o en los
debates.

2. Relacionar los problemas filoséficos con las principales condicio-
nes socioculturales en las que aparecen y a las que han pretendido dar
respuesta.

La intencién de este criterio es comprobar la capacidad del alum-
nado para situar las cuestiones filoséficas estudiadas en el marco hists-
rico, social y cultural en el que surgen, comparando y diferenciando el
saber filoséfico de otras manifestaciones culturales {mito, ciencia, reli-
gion, arte, etc.)- que aparecen en el mismo contexto, y analizando Ia rela-
cion existente entre los planteamientos y propuestas de los filésofos y los
problemas y necesidades de la sociedad de su tiempo. En un grado
mayor grado de complejidad se incluiria en este criterio la capacidad
para mostrar la implicacién de los sistemas filoséficos en el desarrollo
histérico de las ideas y de los cambios sociales.

3. Ordenar y situar cronolégicamente los fildsofos y/o las posiciones
filoséficas estudiadas en su contexto histérico-filoséfico, estableciendo
relaciones entre ellas y sefialando la novedad que cada propuesta intro-
duce.

Se pretende evaluar con este criterio la capacidad de los alumnos y
alumnas para situar en el momento historico y en marco filosofico
correspondiente a los autores o los textos estudiados, asi come para
reconocer e identificar la similitud y/o la discrepancia de sus plantea-
mientos y el valor de sus aportaciones en la configuracién de la menta-
lidad de nuestro tiempo.

4, Analizar y comentar textos filoséficos de obras analizadas en rela-
cion con un tema concreto, atendiendo a la identificacién de sus ele-
mentos fundamentales y a su estructura expositiva, interpretando su
sentido y diferenciando las propuestas que contiene de otras posibles
sobre el mismo tema.

Este criterio trata de comprobar la capacidad de comprension de tex-
tos que, aunque sean breves, suelen tener cietta densidad canceptual y
argumentativa. Se valorara la identificacion de los problemas que plan-
tean, la explicacion de los términos especificos, el recanocimiento de las
proposiciones y argumentos que apoyen las tesis que se mantienen y las
conclusiones derivadas de fas mismas. Asimismo se valorara la capaci-
dad para explicar, con sus propias palabras y de forma argumentada, el
sentido de un texto, usando para ello la informacion obtenida sobre el
autor y su contexto, sobre los problemas que se plantean en el texto y
sobre otros modos de responderlos, Se trata por tanto de evaluar la com-
petencia argumentativa del alumnado y la capacidad para integrar infor-
macion mas que el acierto de sus interpretaciones.

5. Comparar y relacionar textos filoséficos representativos de distin-

tas épocas y autores, a fin de establecer entre ellos semejanzas y dife-
rencias de planteamiento.

Con este criterio se puede comprobar, al mismo tiempo, la capaci-
dad para aplicar al analisis de los textos el conocimiento teérico adquiri-
do sobre formas diversas de tratar un mismo problema, asi como la
capacidad para extraer informacion de los textos y organizarla de forma
coherente y ordenada. Al analizar las similitudes y discrepancias entre
dos planteamientos distintos sobre un mismo problema, por ejemplo,
alumnos y alumnas padran apreciar la permanencia e historicidad de los
problemas filoséficos y argumentar en relacién con la vigencia de sus
aportaciones en la actualidad.

6. Exponer de modo comprensive, claro y ordenado, oralmente o por
escrito, el pensamiento de un filésofo o el contenido de una de las obras
analizadas, en relacion con los problemas que se plantean y con las
soluciones que aportan.

Este criterio trata de evaluar el dominio logrado en la aplicacion de
la memoria comprensiva y de la explicacion argumentada, mostrando, al
mismo tiempo, el progreso en las habilidades expositivas v en el uso
adecuado del vocabulario especifico.

7. Elaborar, individualmente o en equipo, exposiciones argumenta-
das sobre los temas trabajados a lo largo del curso, mostrando relacio-
nes, semejanzas y diferencias entre las diversas posiciones o sisternas
estudiados, o entre las diversas respuestas que se han dado a un pro-
blema.

Este criterio permite comprobar la capacidad de elaborar sintesis
tematicas mas o menos amplias, de forma que en su realizacion el alum-
nado muestre el grado de autonomia alcanzado en la seleccion y orga-
nizacion de informacion relevante, asi como la capacidad para buscar
informacién complementaria e integrarla de forma coherente en su expo-
sicidn, si el trabajo se desarrolla en forma de composicion filosofica.

8. Incluir sus propias reflexiones en el debate de algtin problema del
presente que suscite interés, relacionandolas con las posiciones de los
fildsofos estudiados en épocas pasadas.

Se trata de comprobar con este criterio la capacidad desarrollada por
las alumnas y alumnos para establecer relaciones entre la forma de
plantear filoséficamente alguno de los problemas del mundo actual y
otras formulaciones que sobre el mismo tipo de cuestiones se realizaron
en el pasado, es decir, para comprobar su capacidad de actualizacion
de los problemas filosofices estudiados. Por otra parte, la utilizacién del
debate permite evaluar la competencia del alumnado para comprender
el punto de vista del otro o para mantener un didlogo y argumentar sus
propias posiciones con libertad y sin dogmatismos.

EDUCACION FisICA
1. INTRODUCCION

La Educacion Fisica, en este nivel educativo, pretende profundizar en
el conacimiento y desarrollo de la conducta motriz del alumnado. El per-
feccionamiento de las capacidades y habilidades motrices (expresivas,
deportivas y relativas al medio natural) constituyen los ejes fundamenta-
les de la accién educativa en esta materia, orientandola hacia una fun-
cién de conacimiento del propio cuerpo y de sus posibilidades motrices.

La Educacion Fisica ha ido integrando histéricamente diferentes fina-
lidades de la educacion de la conducta motriz que han estado presentes
en los curriculos escolares y que actualmente se manifiestan como res-
puesta a las necesidades generadas por la confluencia de distintos fac-
tores sociales y culturales.

Son precisamente los rasgos sociales y culturales los que orientan la
accién educativa hacia el predominio de una u otras finalidades de la
Educacion Fisica escolar. Entre estas caracteristicas debe sefalarse la
incidencia de los habitos sedentarios asociados al tipo de vida y las acti-
vidades normales en las sociedades mas desarrolladas. |gualmente cabe
sefalar la progresiva expansion en nuestra sociedad tanto del tiempo
dedicado al ocio como al desarrollo profesional de los distintos aspectos
de la actividad fisica, asi como la demanda y problematica que de ello
se deriva.

Basandase en este contexto, la linea de actuacion de la Educacion
Fisica como materia para el Bachillerato se establece en torno a dos
ejes:

a) La mejora de la salud, entendida no sélo como la ausencia de
enfermedad, sino como responsabilidad individual y para la construccion
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social, a través de la actividad fisica y especiaimente en el desarrollo de
la Condicion Fisica, asi como por la adopcién de actitudes criticas ante
las practicas que inciden negativamente en la misma.

b} El perfeccionamiento de las habilidades motrices, especialmente
las especificas, y del conocimiento y gestion de las distintas facetas de
éstas, tante para el disfrute activo del tiempo de ocio como para el des-
arrollo profesional.

En coherencia con este planteamiento, es una finalidad formativa de
fa Educacion Fisica en el Bachillerato la consolidacion de la maxima
autonomia del alumnado para satisfacer sus propias necesidades motri-
ces, como desarrollo personal y social, en orden a la mejora de la cali-
dad de vida y la utilizacién activa del tiempo de ocia.

Igualmente, considerando el caracter propedéutico del Bachillerato,
esta materia presenta distintas posibilidades de cara a orientar futuros
itinerarios formativos, tanto profesionalizadores como de estudios uni-
versitarios, relacionados con conocimientos y especializaciones de
caracter docente, deportivo, artistico, de gestion o turistico.

2. OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que el alumnado desarrolle las
siguientes capacidades:

1. Evaluar el nivel de Condicion Fisica y elaborar un programa que,
a través de la practica sistemdtica de la actividad fisica y del conoci-
miento de los mecanismos fisiolégicos de adaptacion, incremente las
capacidades fisicas implicadas.

2. Apreciar la salud y la calidad de vida, conocienda las aportaciones
¥ beneficios de la actividad fisica apropiada a cada necesidad, asi como
la prevencién de conductas que comporten riesgos para la salud, tanto
individual como colectiva,

3. Planificar actividades fisicas que contribuyan a satisfacer necesi-
dades personales y que constituyan un medio para el disfrute activo del
tiempo de recreo y ocio.

4. Reconocer y valorar las actividades fisico-deportivas habituales en
Andalucia como rasgo cultural propio, y disefiar y realizar actividades en
el medio natural, haciendo el uso adecuado del mismo y contribuyendo
a su conservacion y mejora para el disfrute de los servicios publicos y
privados destinados a este fin.

5. Incrementar las posibilidades de rendimiento mediante el des-
arrollo de las capacidades fisicas y el perfeccionamiento de habilidades
especificas, ademas del uso adecuado de las técnicas de relajacion
como expresion de la mejora de la salud y eficacia motriz, adoptando en
todo momento una actitud de responsabilidad y autoexigencia.

6. Participar en la realizacién actividades fisico-deportivas, favore-
ciendo el asociacionismo juvenil, cooperando en las tareas de equipo y
respetando y valorando los aspectos de relacion que tienen estas activi-
dades asi como las posibles salidas profesionales en este ambito.

7. Adoptar una actitud critica ante las practicas que tienen efectos
negativos para la salud individual y colectiva {consumo de tabaco, alco-
hol y otras drogas) y degradacion del medio ambiente, realizando apor-
taciones personales para la mejora.

8. Disefiar, practicar y valorar individualmente y en grupos, activida-
des de ritmo y de expresion, especialmente montajes musicales, que
potencien y desarrollen Ia riqueza expresiva del cuerpo y del movimien-
to, teniendo en cuenta las diversas manifestaciones artisticas, culturales
y deportivas asi como las diferentes técnicas de relajacién, como medio
de expresion y comunicacién.

3. CONTENIDOS

Los contenidos se presentan estructurados en los tres nicleos tema-
ticos que se exponen a continuacion. Dichos niicleos se han establecido
considerando mas la claridad expositiva y la logica interna de la materia
que el modo mas adecuado para su tratamiento en el aula. La adecua-
cion a la realidad especifica del centro y del aula ha de ser elaborada por
cada equipo educativo, quedando abierta, por tanto, la posibilidad de

realizar diversos tipos de organizacion, secuenciacion y concrecién de
los contenidos.

1) Condicién fisica y salud.

- Tipos y objetivos de la evaluacion de la condicién fisica. Valoracion
y aplicacién en la mejora de sus posibilidades. Valoracien de la salud.

- Planificacion, programacién y practica de sistemas y ejercicios para
el desarrollo del acondicionamiento fisico personal. Principios basicos
del entrenamiento y los mecanismos fisiologicos generales de adapta-
cion.

- Indicadores del beneficio y de los riesgo en la actividad fisica.

- Planificacién del trabajo de las capacidades fisicas relacionadas con
la salud, especialmente con fa nutricidn: dieta equilibrada, vida sana y
aporte energético adecuado a las necesidades de estas edades yala
optima realizacion de la practica deportiva.

- Higiene y prevencién de lesiones en el ambito fisico-deportivo y pri-
meros auxilios. EI mantenimiento del propio cuerpo. La mejora de la con-
dicion fisica y la cooperacién en el cuidado v desarrallo de los demas.

- Influencias de los habitos sociales positivos (descanso, vida activa,
alimentacion adecuada) y negativos (sedentarismo, dopaje, tabaquismo,
alcoholismo y otras drogas) en la condicion fisica y fa salud.

2) Habilidades deportivas.

- Perfeccionamiento de los aspectos técnicos, tacticos y reglamenta-
rios de distintas actividades deportivas.

- Planificacion y programacion del entrenamiento deportivo, tanto en
el entorno urbano, como en el medio natural. Incidencia de la practica
habitual en la salud.

- Los Juegos y deportes convencionales, recreativos y alternativos
caracteristicos de Andalucia como patrimonio cultural de nuestra comu-
nidad y como medio para el recreo y el acio.

- Actividades especificas en el medio natural (senderismo, orienta-
cién, escalada, esqui, actividades nauticas, etc.).

- La préctica deportiva y los recursos del entorna. Actividades inter-
disciplinares y de educacién ambiental. Organizacion de actividades fisi-
cas, deportivas y recreativas en el contexto sociocultural de! Centro.

- Aspectos socioculturales del juego y del deporte (relaciones socia-
les, cooperacion, agresividad, violencia, sexismo, xenofobia, etc.).
Salidas profesionales relacionadas con la actividad fisica.

3) Ritmo, expresion y comunicacién.

- Ritmo y lenguaje corporal. Efecto sobre la actividad fisica.

- Manifestaciones ritmicas. Origen y evolucion histérica.

- Exploracion del espacio y el tiempo como elemento de expresion y
comunicacion,

- El cuerpo y su lenguaje. Valoracién y reconocimiento de sus posibi-
lidades expresivas, comunicativas, afectivas y de relacion con los demds.

- Desarrollo de las técnicas expresivas. Elaboracion y representacion
de una composicion individual y/o colectiva como manifestacion de la
creatividad.

- Autodominio del cuerpo y control emocional a través de las practi-
cas de movimientos danzados y de técnicas de relajacion.

- Realizacion de actividades fisicas, utilizando la misica como fondo
y/0 apoyo ritmico.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para la orientacién de
las diversas decisiones curriculares. Permite definir adecuadamente los
problemas educativos, emprender actividades de investigacion didactica,
generar dinamicas de formacion del profesorado y, en definitiva, regular
el proceso de concrecién del curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion que a continuacion se relacionan, debe-
ran servir como indicadores de la evolucion de los aprendizajes del alum-
nado, como elementos que ayudan a valorar los desajustes y necesida-
des detectadas y como referentes para estimar la adecuacién de las
estrategias de ensefianza puestas en juego:

1. Mejorar las capacidades fisicas relacionadas con la salud, acer-
candose a los valores normales del entorno de referencia.

Se trata de comprobar que el alumnado ha mejorado sus capacida-
des, teniendo como referencia sus valores iniciales, los de sus compa-
fieros y los de otras entornos; asi, el modelo de evaluacion que lo facili-
ta serd, preferentemente, individualizado, eludiendo la normatividad,



Sevilla, 20 de agosto 2002

BOJA nim. 97

Pagina nim. 16.353

pero situando en su contexto los resultados personales respecto a otros
datos, sin acarrear mayores consecuencias.

2. Planificar, practicar y aplicar con rigor y de manera auténoma los
métodos, sistemas y ejercicios adecuados para el desarrollo individuali-
zado y especifico de la condicién fisica, utilizando las variables de fre-
cuencia, intensidad, tiempo y tipo de actividad.

Se trata de constatar que el alumnado sabe organizar y aplicar con
autonomia métodos para desarroliar su condicion fisica, empleando indi-
cadores objetivos y sistematizadores de la actividad; para ello, han de
construirse planes en los cuales se manifiesten estas iniciativas y su
desarrollo.

3. Conocer, valorar y realizar pruebas de campo para evaluar fa con-
dicion fisica.

Se trata de que el alumnado conozca las principales pruebas rela-
cionadas con la valoracién de la condicién fisica, sepa utilizarlas de
manera auténoma y elabore una ficha de seguimiento personal. Las
pruebas aplicadas han de ser sintomaticas, y para el alumnado sera de
gran interés la comparacion de resultados entre mas de una de ellas.

4. Conacer y utilizar técnicas de recuperacion y relajacion, y tomar
conciencia de los beneficios que reportan para la mejora de la salud.

Se trata de que el alumnado aplique técnicas de recuperacion y rela-
jacion como instrumentos recuperadores de la fatiga y un mejor equili-
brio psiquico y corporal. Estas técnicas facilitaran el conocimiento y
dominio de procedimientos muy dtiles para ser aplicados en la vida dia-
ria, por lo que es imprescindible asociarlos a distintos momentos de ella
y a los procesos de restauracion y compensacion.

5. Perfeccionar las habilidades especificas del deporte seleccionada
y demostrar un dominio de modelos de ejecucién y estratégico en situa-
ciones reales de préctica.

El alumnado mejorara las habilidades de la actividad deportiva elegi-
da, y manifestara competencia en sus respuestas motrices con el ajus-
te adecuado a las situaciones a fas que se enfrente. Particularmente, ha
de otorgarse mayor importancia a que el alumnado resuelva las situa-
ciones que a adecuarse a un modelo cerrado de ejecucion, el cual care-
ce de sentido en si mismo.

6. Perfeccionar las habilidades especificas de actividades en el
medio natural y organizar actividades en él.

Se trata de que el alumnado mejore las habilidades motrices en las
actividades que se desarrollen en la naturaleza, y que para ello se ten-
gan en cuenta aquéllas que entrafien menor dificultad y riesgo.

7. Disenar y organizar actividades fisicas y recreativas para el empleo
del tiempo libre, utilizando los recursos disponibles en el centro escolar,
y en el entorno préximo y natural.

El alumnado ha de ser capaz de crear actividades libres de caracter
lidico, deportivo y recreativo que se adecuen a fa cultura del tiempo de
ocio y que supongan el empleo de los medios y recursos del entorno pré-
ximo. Asimismo, el alumnado trasladara a la naturaleza las actividades
de tiempo libre que se hayan organizado.

8. Elaborar composiciones corporales individuales y colectivas
teniendo en cuenta los elementos técnicos de las manifestaciones de
ritmo y expresidn, cooperar con los comparieros y compaiieras y trans-
mitir un mensaje a los demas.

Se trata de constatar que el alumnado es capaz de confeccionar
coreografias individuales y colectivas basadas en el ritmo y la expresion,
las cuales promueven la participacion y la comunicacién de simbolos. El
alumnado ha de ser capaz de construir modelos simbdlicos cuyo eje sea
el contenido simbolizado, y el ritmo su elemento y recurso principal.

HISTORIA
1. INTRODUCCION

La Historia proporciona conocimientos relevantes sobre el pasado de
las sociedades humanas desde una perspectiva basicamente dindmica,
atenta a los procesos de cambio que las han configurado a lo largo del
tiempo. Lo que cada una de las sociedades actuales ha llegado a ser es,
en parte, el resultado de una peculiar trayectoria histérica. Conocer el
procesa histérico de Espafia contribuye indudablemente a mejorar la
percepcion del entorno social y a entender por qué de entre las posibles
opciones que el devenir histdrico ofrece a una colectividad, nuestro pro-

yecto social se ha configurado de una determinada forma en la actuali-
dad. Una de las virtualidades formativas del conocimiento histérico radi-
ca, pues, en su contribucion a la comprensién de las realidades presen-
tes.

La perspectiva dinamica, basicamente diacrénica de los hechos, que
adopta el conocimiento histérico, permite también entender el cambio
acelerado propio del momento actual, al tiempo que contribuye a erra-
dicar la asimilacién mecanica de la idea de progreso a la de cambio
social. Numerosos ejemplos del pasado demuestran que el cambio de
las sociedades no presupone un avance lineal, y que junto a transfor-
maciones en sentido positivo, otras han supuesto fenémenos de estan-
camiento o clara regresion. Comprender las posibilidades de involucion
o de progreso de las sociedades humanas en el momento presente, es
otra de las valiosas contribuciones que el conocimiento histérico puede
aportar a la formacion del alumnado.

La edad de los alumnos y las alumnas que cursan el bachillerato,
permite que ese conocimiento sea ya un conocimiento critico. Este sen-
tido critico se asocia a la capacidad de evaluar algo de manera razona-
da y presupone determinadas aptitudes como las de comprobar la vera-
cidad de una afirmacién, juzgar la credibilidad de una fuente y analizar
la procedencia de una accion a la luz de los principios en que se inspi-
ra o de los fines que persigue.

El estudio de la Historia y la introduccidn en su metodologia, esti-
mulan la consolidacion de esas actitudes y favorecen la formacién de la
estructura mental idonea para el ejercicio del sentido critico: la disposi-
cién para tamar en consideracién otros puntos de vista, para ponerse en
el lugar de otras personas, para abordar el analisis de un problema
desde perspectivas opuestas, y, en fin, para revisar las propias actitudes
y creencias.

Esta disciplina tiene a Espafia como ambito de referencia funda-
mental, sin que elle suponga ignorar ni sus factores de pluralidad inter-
na ni sus interacciones con el contexto internacional. Espafia esta histé-
ricamente configurada, y constitucionalmente reconocida, como una
nacion cuya diversidad constituye un elemento de riqueza y un patrimo-
nio compartido. Ello implica que el analisis de su historia debe atender
tanto a lo que es comiin como a lo que puede ser especifico de un espa-
cio determinado. Desde esa perspectiva, la disciplina incorpora referen-
cias a los rasgos que singularizan el proceso histérico de Andalucia en
relacion con el que ha caracterizado a otras realidades sociales de
Espafia. El conocimiento y la reflexién critica en torno a determinados
elementos del pasado de nuestra comunidad deben contribuir a enten-
der el proyecto colectivo global en el que la sociedad andaluza actual
estd inmersa y a incardinarlo en el proyecto comun a todos los espario-
les.

Por ofra parte, la historia de Espafia contiene multiples elementos de
relacién con un marco espacial mas amplio, de caracter internacional,
en el que los hechos espafioles encuentran buena parte de sus claves
explicativas, y desde el que son mas perceptibles los factores de homo-
geneidad interna. Desde esa perspectiva, y en funcién de los hechos o
acontecimientos del pasado que se analicen, sera necesario hacer refe-
rencia a esos otros marcos espaciales, singularmente a los del ambito
europeo e iberoamericano con los que, por razones de proximidad geo-
grafica y cultural, Espafia ha mantenido vinculos histéricos mas estre-
chos y evidentes,

2. OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que el alumnado desarrolle las
siguientes capacidades:

1. ldentificar, analizar y explicar acontecimientos, cambios y perma-
nencias relevantes en la Historia de Espaia, situandolos adecuadamen-
te en el espacio y en el tiempo, y valorando su repercusién en el proce-
so histérico de los diversos pueblos peninsulares.

2. Entender las grandes cuestiones nacionales (econdmicas, politi-
cas y culturales) que plantea la Historia de Espaiia buscando sus raices
y su incidencia o pervivencia en la situacién actual.

3. Elaborar una sintesis de la evolucién histérica de los pueblos de
Espafia en relacion con el proceso histérico de Europa y del mundo, uti-
lizando algtin tipo de representacion.

4. Desarrollar procedimientos y habitos de trabajo propios de las
ciencias sociales, empleando con propiedad la terminologia basica y uti-
lizando adecuadamente fuentes de informacion diversas.
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5. Argumentar las propias ideas, revisandolas ante las nuevas infor-
maciones y entendiendo el andlisis histérico como proceso en reelabo-
racién continua desde los valores basicos de una ciudadania diversa y
realmente democratica.

6. Apreciar y reivindicar valores de libertad solidaria y de igualdad en
la diversidad como fundamento del proyecto social de futuro, en un pais
y en un mundo con grupos bastante diferenciados .

3. CONTENIDOS

El ambito cronologico de la materia esta constituido, fundamental-
mente, aunque no de forma exclusiva, por los siglos XIX y XX. La priori-
dad que se concede al marco temporal del mundo contemporaneo debe
permitir que el estudio de hechos y acontecimientos relevantes de la his-
toria de Espafia se haga con cierta profundidad y que haya ocasién para
ejercitar procedimientos de analisis propios de las ciencias sociales. La
historia mas proxima en el tiempo tiene ademds la virtualidad de contri-
buir, en mayor medida o de forma mas obvia que la lejana, al conoci-
miento del presente evitando que se haga una historia centrada exclusi-
vamente en el relato y en la transmisién y memorizacion como estrate-
gias de ensefianza y aprendizaje unicas. Ese enfoque predominante no
excluye que el profesor o la profesara dedique una atencion mas o
menos amplia, en funcién de su criterio didactico y de las necesidades
de formacidn que advierta en el alumnado, a los grandes rasgos de la
historia anterior a la época contemporanea, cuyas huellas en ésta deben
ser, en cualquier caso, objeto de interés.

Los contenidos de la materia aparecen expuestos de acuerdo con
una secuencia cronoldgica y un criterio de agrupamiento que convierte
los aspectos de indole institucional y social en el eje que articula la pro-
puesta, en su conjunto. Tal secuencia y organizacién representa una
opcidn que facilita el agrupamiento de los elementos de la compleja rea-
lidad histérica para su estudio, pero que deja al profesorado en libertad
para elaborar distintas propuestas de desarrollo curricular en funcién de
su enfoque historiografico, de su modelo didactico de referencia y del
contexte en el que desarrolla su labor educativa.

Sea cual sea el tratamiento que se dé a esta materia en el aula, de
acuerdo con el principio de la autonomia pedagégica de los centros y del
profesorado, el estudio de la Historia de Espana en el Bachillerato ha de
tener un fuerte componente formativo, por lo que el analisis de los
hechos histéricos debe integrar, procedimientos, técnicas, actitudes y
valores especificos de esta disciplina, junto a otros que la historia com-
parte con las ciencias sociales. Asi, y aunque hechos y conceptos cons-
tituyen el eje que articula los contenidos en esta materia, cualquier pro-
puesta didactica debe incluir, de forma integrada, este tipo de conteni-
dos.

Desde esa perspectiva, se consideran contenidos relevantes de
ensefianza y aprendizaje el conjunto de estrategias, procedimientos y
técnicas que se utilizan en la reconstruccién de los hechos del pasado,
entre otros: el analisis y la utilizacion critica de fuentes y material histo-
riografico diverso; la elaboracion de sintesis integrando informaciones
obtenidas a partir de textos escritos, elementos del patrimonio histérico,
graficos, ejes cronolégicos, mapas histéricos, series estadisticas, image-
nes, testimonios orales, series documentales etc; del mismo modo, el
contraste y la valoracion de distintas interpretaciones historiograficas de
un mismo hecho o acontecimiento, distinguiendo, al menos, los aspec-
tos comunes, complementarios y divergentes entre unas y otras y apre-
ciando la fiabilidad de los datos y fuentes que utilizan.

Por otra parte, la ensefianza y el aprendizaje de la Historia de Espaia
constituyen una oportunidad para desarrollar en el alumnado toda una
serie de actitudes y valores que van asociados al pensamiento critico y
a la formacién para el ejercicio de sus derechos y deberes civicos. Entre
ellos: la defensa de las ideas democraticas de libertad, igualdad y justi-
cia social, la tolerancia y el respeto hacia opiniones y formas de vida dife-
rentes, la empatia social y cultural, la defensa de la paz y la cooperacion
entre los pueblos, el respeto por el legado cultural y el patrimonio hists-
rico, el rigor en la identificacion y formulacién de problemas e hipétesis
en relacion con lo histérico; el rigor y la objetividad en el tratamiento de
Il informacion; la actitud relativista y antidogmatica ante el conocimien-
to histérico; la actitud critica ante las fuentes de informacion especificas
de la historia; la disposicion positiva hacia el trabajo cooperativo y soli-
dario...efc.

Como se ha dicha, hechos y conceptos constituyen el eje que arti-
cula el conjunto de los contenidos de esta materia. Desde esta perspec-
tiva, se plantean seis nicleos teméticos de los que el primero y el segun-
do tienen un caracter introductorio y, necesariamente, genérico, dada la
prioridad que se concede al estudio de los hechos contemporaneos, lo
que, se insiste en ello, no impide al profesorado elaborar propuestas que

atiendan a otras épocas del pasado con el detenimiento que se estime
oportuno. Simplemente, se pretende dar la oportunidad de realizar un
estudio méas amplio y profundo de la historia contemporanea de Espafia,
con el fin de proporcionar al alumnado ciertas claves explicativas para el
analisis de los rasgos y la problematica de la sociedad actual, sin perder
de vista que muchas de estas claves hunden sus raices en un pasado
no tan cercano.

Los dos primeros nicleos tematicos se abordaran desde una pers-
pectiva descriptiva atendiendo mas a la caracterizacion de las épocas
que se estudian que a un planteamiento analitico y causal. Seré a partir
del siglo XIX cuando los procesos histéricos deban enlazarse metodold-
gicamente con los inmediatamente anteriores aplicando e! principio de
causalidad.

La Historia de Andalucia esta intimamente ligada a la Historia de
Espafia y a la Historia de la Humanidad. La valoracion de cada época en
relacién con nuestra tierra puede constituir una adecuada oportunidad
para fomentar en nuestra juventud los valores a los que antes aludiamos
desde la perspectiva de identidad abierta que huye de todo nacionatis-
mo excluyente.

En el desarrollo de dichos contenidos debera prestarse especial aten-
cion a las implicaciones que cada secuencia histérica o cada referencia
cultural tiene para Andalucia, huyendo de planteamientos etnocentristas
y destacando la composicién multicuttural de nuestro territorio a lo largo
de la Historia.

Desde todas estas perspectivas se proponen los siguientes Nicleos
Teméticos:

1) Las raices de Espafia.

Se trata, como ya se ha dicho, de un niicleo de caracter introducto-
rio y recapitulador que permite una aproximacion al praceso historico de
las sociedades peninsulares, desde la mas remota antigiiedad hasta
finales de la E. Media.

- La Peninsula Ibérica en el d&mbito de las culturas mediterraneas
antiguos: Pueblos prerromanos y colonizaciones.

- La romanizacién.

- La diversidad de la época medieval: Al-Andalus y los reinos cristia-
nos.

2) Renacimiento y estado moderno.

Al igual que el nicleo anterior, tiene un cierto caracter de introduc-
cion a los hechos contemporaneos e incluye contenidos tematicos
correspondientes a los reinados de los Reyes Catdlicos y a la dinastia de
los Austrias, que han sido trabajados en la ESO y que en el bachillerato
pueden ser planteados desde perspectivas mas explicativas capaces de
generar actitudes de valoracion histérica, ética y estética.

- Unidad politica y rechazo de las otras culturas de Espaiia.

- El imperio de los Austrias: expansion en el exterior y precariedad en
el interior.

- La riqueza cultural: el Siglo de Oro.

3) Del Antiguo Régimen al estado liberal.

Con este Nicleo se pretende sentar las bases de la comprension de
nuestra Historia Contemporanea y, en consecuencia, de la génesis de la
Espafa actual. Este periodo exige, por tanto, un estudio mas detenido y
profunda que los anteriores ya que en el mismo aparecen claves de des-
arrollo politico y social que van a tener su continuidad hasta nuestros
dias.

a) La Espafia del siglo XVIil entre el cambio y la continuidad:
- Ef cambio de dinastia.

- El reinado de Carlos III.

- La llustracién y sus consecuencias en Andalucia.

- América Espanola en el siglo XVIII.

b} Guerra y Revolucién:

- Guerra de la independencia

- Inicios del liberalismo en Espafia: Las Cortes de Cadiz y la
Constitucion de 1812,

- Restauracion del absolutismo e intentos liberales.

- La independencia de la América espafiola.

c) La construccién del estado liberal :
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- Las transformaciones sociales y economicas en la Espaia del siglo
XIX'y su incidencia en Andalucia: Origenes y desarrollo de la industriali-
zacion.

- EI movimiento obrero.

- El liberalismo moderado: Isabel Il

- El intento de revolucién democratica: El sexenio revolucionario

d) La burguesia conservadora en el poder:

- El régimen de la Restauracion y el sistema canovista.

- Regionalismo y nacionalismo.

- Anarquismo y socialismo.

- Oligarquia y caciquismo en Andalucia.

- La caida del imperio colonial y sus repercusiones en nuestra tierra.

4) Espafia en el mundo de entreguerras y en las dictaduras.

Este niicleo incluye contenidos referidos a la Historia de Espaiia a lo
largo del siglo XX, vinculandola con la de Europa y el mundo, e incidien-
do en el andlisis de las consecuencias de sus hechos y periodos mas
traumaticos.

a) Crisis y descomposicion del sistema de la Restauracion:

- Espafia a comienzos del siglo XX: sociedad y economia.

- La Dictadura de Primo Rivera.

- La Il Republica y fa Constitucién de 1931. Evolucién politica.

- Andalucia y el movimiento politicocultural regionalista. Blas Infante.

b) La Guerra Civil Espafiola:

- El desarrollo de la guerra.

- Organizacion politica y ayuda internacional en las dos zonas.
- Consecuencias del conflicto.

5) Del Franquismo a la democracia.

Los contenidos de este niicleo ponen en contacto al alumnado con
la historia mas reciente de su pais, dandole a conocer los antecedentes
inmediatos de la democracia y la libertad recuperada. Este conjunto
temético permite, pues, generar toda una serie de actitudes y valores de
ciudadania inherentes a una sociedad como la espafiola que ha sabido
extraer lecciones de su propia Historia.

a) El régimen de Franco:

- Instituciones, politica econdmica y politica social.

- La oposicién al régimen.

- Andalucia en la dictadura de Franco: aspectos sociales y econémi-
cos.

b) La transicion espafiola:

- La Constitucion de 1978 y la monarquia Juan Carlos |.

- El estado de las autonomias.

- La nueva democracia espafiola a través de sus gobiernos.

- La integracion espafiola en la Unién Europea: consecuencias.
- La transicion en Andalucia: Estatuto de Autonomia y gobiernos.

6) La Esparia actual.

Este altimo nticleo tematico debe centrarse en el analisis de las dife-
rentes claves que conforman la sociedad espafiola actual como resul-
tante y consecuencia de los periodos precedentes. La evolucion politica,
econdmica, social y cultural debe vincularse a la de un mundo globali-
zado en el que Europa y el Mediterraneo son elementos inmediatos de
relacién e influencia.

- La situacién de Espaiia en el mundo: problemas y perspectivas.
- Principales parametros de nuestro estado de bienestar.
- Hacia una sociedad de integracion y globalizacién.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para la orientacion de
las decisiones curriculares. Permite definir adecuadamente los proble-
mas educativos, emprender actividades de investigacion didactica, gene-
rar dindmicas de formacion del profesorado y, en definitiva, regular el
proceso de concrecidn del curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion, que a continuacién se relacionan, debe-
ran servir como indicadores de la evolucién de los aprendizajes del alum-
nads, como elementos que ayudan a valorar los desajustes y necesida-
des detectadas y como referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de ensefianza puestas en juego.

1. Conocer y analizar los aspectos basicos de los hechos y procesos
més relevantes de la Historia de Espaiia situandolos cronolégica y terri-
torialmente.

Se pretende evaluar la capacidad del alumnado para sefialar y situar
en el tiempo y en el espacio los hechos mas significativos de la Historia
de Espafia, asociados con los procesos en los que se incluyen. Asi
mismo, se evaluara la capacidad para analizar algunos de estos hechos
en el contexto de la época, refacionandolos entre si y con respecto a

comportamientos y mentalidades colectivas, asi como con algunas
acciones individuales.

2. Utilizar con propiedad la metodologia histérica para buscar infor-
macion relevante de fuentes diversas, elaborarla y exponer las conclu-
siones con vocabulario adecuado.

Se trata de valorar los contenidos procedimentales por los que el
alumnado ha adquirido destrezas propias del trabajo del historiador. No
consiste solamente en que el alumnado analice con mas o menos sen-
tido critico fragmentos de textos histéricos aportados por el profesor o
profesora, sino que sea capaz de obtener informaciones sobre el pasa-
do (a través de fuentes diversas: textos, informaciones orales, fotografi-
as, objetos...) y de que detecte la relacién que estas guardan con la
Historia formal. Asi, los alumnos y alumnas deberan interpretar y expo-
ner las distintas formas en que se puede percibir la realidad histérica,
utilizando el vocabulario adecuado.

3. Sintetizar cada etapa histérica a partir de acontecimientos y situa-
ciones relevantes, destacando sus connotaciones basicas en nuestra his-
toria social contemporanea.

Se pretende comprobar, si al abordar el estudio de los hechos y pro-
cesos relevantes, los alumnos y alumnas son capaces de reconocer la
pervivencia de conformaciones historicas anteriores, reflexionando sobre
la coexistencia de la continuidad y del cambio histéricos y sobre su pro-
yeccion hacia el presente. Asi mismo, se debe valorar la capacidad de
sintetizar los hechos y situaciones que sirven para caracterizar la socie-

dad de cada época histérica, especialmente los de la edad contempora-
nea.

4. Analizar los diversos rasgos socio-politicos de la Espaiia democra-
tica, valorando la Constitucién de 1978 y el proceso autonémico del
Estado, en relacion con otras situaciones histdricas.

Se valorara la capacidad del alumnado para comprender el papel his-
torico y modernizador de la democracia en Espafia y lo que ha supues-
to el estado de derecho para la convivencia de las personas y pueblos
de Espana tras una larga historia de incomprensiones y abusos que
mantenian a nuestro pais atrasado con respecto a los de su entorno.
Han de ser capaces, ademas, de sefalar las peculiaridades del des-
arrollo de determinadas regiones espafiolas, especialmente Andalucia,
de situarlas en el tiempo y de precisar sus fundamentos socioeconémi-
cos y culturales. Identificaran y analizaran también, relacionandolas con
personajes, situaciones histdricas y fuerzas politicas, las propuestas de
organizacién territorial del Estado, plasmadas en la Constitucion de
1978.

5. Relacionar en ejes cronolagicos los principales acontecimientos de
la Historia de Espafia con los correspondientes a los ambitos europeo,
mediterréneo, iberoamericano y mundial,

Los alumnos apreciaran la continuidad tematica y la proximidad cro-
nolégica entre acontecimientos ocurridos en Espafia y otros de fuera de
ella. Seran capaces de poner ejemplos de las semejanzas entre institu-
ciones politicas, habitos sociales y situaciones econdmicas de Espafia y
de otras el exterior.

6. Reconocer en la realidad de hoy las posibles pervivencias del
pasado.

Se trata de comprobar la capacidad del alumnado para identificar la
pervivencia de los hechos y situaciones del pasado en la realidad eco-
némica, social y cultural del presente. En definitiva, con este criterio se
pretende valorar si los alumnos y alumnas pueden indagar los origenes
histéricos de determinadas realidades actuales y seguir su evolucién en
el tiempo.

MODALIDAD DE ARTES
DIBUJO ARTISTICO | Y I
1. INTRODUCCION

El Dibujo Artistico es el medio de expresién que emplea los signos
visuales graficos tanto en su vertiente iconica como abstracta o plastica.
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Esta cualidad permite que nos expresemos y comuniguemos represen-
tando de manera objetiva y subjetiva, no solo la realidad sino también
los conceptos, sentimientos y pensamientes, por medio de procesos y
técnicas graficas sobre un soporte bidimensional.

En este sentido, el Dibujo, como lenguaje de las imagenes, da res-
puesta a la necesidad natural de comunicacién que tiene el ser huma-
no, ya que le permite la transmision de ideas, descripciones y expresion
de los propios sentimientos. La capacidad de ver, reconocer y compren-
der visualmente las formas y mensajes iconicos supera ampliamente al
resto de los sentidos en eficacia e inmediatez, lo cual supone una pode-
rosa herramienta de conocimiento. El lenguaje del Dibujo, por su carac-
ter universal, se sitlia por encima de barreras idiomaticas facilitando la
fluidez de relaciones interculturales.

El valor formativo de la materia reside en que posibilita el desarrollo
de la capacidad de aprender el lenguaje de las formas, para con poste-
rioridad expresar visualmente el entorno y las propias ideas. En conse-
cuencia, debemos distinguir dos dimensiones en las imagenes grafico-
plasticas: una objetiva, de intencion predominantemente analitica basa-
da en la observacion y la posterior representacion, y otra subjetiva, que
pretende la manifestacion de ideas y suscitar sentimientos y emaciones
a través de creaciones personales. Paralelamente, se insiste en el pau-
latino conocimiento y dominio de los recursos procedimentales, instru-
mentos, materiales y técnicas que permitan la expresion del pensa-
miento visual.

Con la presente organizacion de contenidos se pretende un sistema
de aprendizaje progresivo, en el que todo conocimiento nuevo se com-
prenda como parte de un proceso con el que el alumnado adquiere
seguridad y confianza en el dominic de los conceptos y procedimientos.
Esto implica, que los contenidos de la materia de Dibujo Atistico | ten-
gan como finalidad basica la adquisicion de conocimientos y mecanis-
mos que desarrollen la agudeza perceptiva a través de la intelectualiza-
cién de lo percibido visualmente, que propicie la realizacién de sintesis
descriptivas y una representacién razonada y objetiva.

En la materia de Dibujo Artistico |l se profundiza en el conocimiento
y representacion de formas y composiciones mas complejas, lo que
unido a la adquisicion de un mayor dominio de los materiales, procedi-
mientos y técnicas, posibilita la interpretacion de formas desde distintas
intenciones comunicativas y expresivas.

No se puede olvidar que todo planteamiento practico ha de estar fun-
damentado en conceptos tedricos y referencias histéricas que den sen-
fido y consistencia al aprendizaje de una disciplina. Por ello, en el des-
arrollo de estas materias se debe procurar la adquisicién de unos cono-
cimientos, vocabulario y destrezas que permitan al alumnado expresar-
se correctamente usando las técnicas y medios grafico-plasticos. La
adquisicion de estos conocimientos se producira de forma progresiva y
continua, para que pueda ir unida a unos resultados practicos que resuk
ten motivadores y que contribuyan al desarrollo de la personalidad artis-
tica del alumnado.

3. OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que el alumnado desarrolle las
siguientes capacidades:

1. Conacer la terminologia bésica de la materia, asi como los mate-
riales y procedimientos adecuados al fin pretendido.

2. Adquirir el dominio de las técnicas al servicio de las ideas y pro-
ceder de una manera racional y ordenada en el trabajo.

3. . Conocer los principios basicos del signo visual, y en particular de
la forma, distinguiendo sus caracteristicas configurativas y aplicandolas
a las particularidades de los signos visuales gréficos, para emplearlos en
la representacion analitica de objetos del entorno.

4. Adquirir una vision analitica del entorno que posibilite la repre-
sentacion de formas naturales y artificiales, con intencién descriptiva
objetiva y de modo no mecanico.

5. Comprender y analizar la realidad formal de los objetos con refe-
rencia a su organizacién estructural implicita o explicita, y a sus relacio-
nes espaciales.

6. Comprender la distinta importancia de los datos visuales que for-
man el conjunto de las formas, representandolos prioritariamente segun
su valor en el conjunto e ignorando detalles superfluos.

7. Distinguir la riqueza de posibilidades expresivas que contienen
potencialmente los diversos materiales, procedimientos y técnicas de
representacion, sirviéndose de ellos para enriquecer las intenciones
expresivas, y apreciando su utilizacion adecuada a la finalidad pretendi-
da.

8. Aplicar al andlisis y valoracion de la obra artistica de autores anda-
luces y no andaluces los conocimientos adquiridos, apreciando la
influencia del entorno en la adquisicion de una personalidad artistica
concreta,

4. CONTENIDOS

Los contenidos del Dibujo Artistico incluyen tanto los conceptuales
como aquellos referidos a destrezas procedimentales y actitudes. Se
superan asi concepciones reduccionistas que consideran contenidos
solo los de tipo conceptual o aquellas que centran su actividad en el
conocimiento de los procedimientos utilizados por el dibujo.

Estos contenidos se han organizado y secuenciado en bloque con el
fin de facilitar su progresiva asimilacién, de manera que todo nuevo
conocimiento se apoye sobre los que le preceden, tenga una aplicacion
inmediata, y se comprenda como parte de un proceso.

El primer bloque de contenidos pretende un acercamiento a los
materiales y procedimientos, que seran necesarios para plasmar sobre
un soporte bidimensional aquellos conocimientos tedricas y practicos
propios de la materia. Su conocimiento garantiza una mayor reflexion
sobre la adecuacién del procedimiento al concepto y a sus posibilidades
expresivas.

En el segundo bloque se analizan brevemente las caracteristicas del
signo visual en el que se incluyen los signos iconicos (imagenes) y los
signos plasticos o abstractos, y de forma particular, las transformaciones
que se emplean en el ambito del Dibujo Artistico para representar la rea-
lidad y los objetos de nuestro entorno { dibujo de contorno, de estructu-
ras, claroscuro...), y las familias que constituyen el signo visual: forma,
color y textura; conocimiento que debe favorecer la capacidad de anali-
sis y autocritica necesarias para el desarrollo de la personalidad artisti-
ca.

El tercer bloque se inicia en el conocimiento basico de la forma asi
como de los elementos que la constituyen y que son indispensables para
la comprension, analisis y perfeccionamiento de cualquier tipo de len-
guaje visual. Los contenidos de este bloque tematico giran en torno a
dos grandes cuestiones, la forma como contomo y estructura y los ele-
mentos que constituyen la forma: la dominancia o tamafio, el equilibrio
y la tensién. Con ello se pretende la comprension de la configuracion de
la forma para emplearla correctamente en la representacién analitica de
objetos del entarno.

En el cuarto blogue de contenidos se analizan los sistemas de orga-
nizacién espacial, tan importantes en las artes plasticas. Componer
supone ordenar los elementos que constituyen la obra de manera equi-
librada y en relacion a un determinado contenido que queremos trans-
mitir. Un dibujo es un enunciado visual que esta compuesto de signos
graficos sobre un soporte en funcion de una idea, y hace su lectura com-
prensible gracias a su organizacion y estructura compositiva. Para su
realizacion es necesario tener en cuenta todos los elementos que confi-
guran el signo visual y que se tratan en los bloques tematicos anteriores.

En este bloque no se pretende ofrecer una férmula rigida para que
el alumnado elabore sus propios signos visuales, ya que las infinitas
posibilidades de variacién de una obra impiden tanto los juicios particu-
lares como las afirmaciones categéricas. Se trata pues, de una intro-
duccién a las relaciones organizativas en la representacion grafica para
que el estudiante obtenga un resultado estético de facil lectura que se
corresponda con el mensaje expresivo que desde un principio se desea
transmitir.

En el quinto blogue se tratan los recursos mas utilizados para la
representacion de formas, tanto plasticas o abstractas como icénicas en
sus diferentes grados. La utilizacion de estos recursos sélo tendra senti-
do si se une a la aplicacion de los conocimientos adquiridos en los blo-
ques anteriores.

Los contenidos se presentan estructurados en los nicleos tematicos
que se exponen a continuacion.

CONTENIDOS DE DIBUJO ARTISTICO |
1) Materiales.

- Introduccién a la terminologia, materiales y procedimientos.
- Soportes, técnicas secas y técnicas himedas.
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2) El signo visual grafico.

- Tipos: icanico y abstracto.

- Semantica del signo visual grafico: denotacion y connotacion,
monosemia y polisemia.

- Funciones comunicativas y expresivas: informativa y descriptiva,
exhortativa, estética.

- El campo de la expresion (significante: forma, color y textura) y el
campo del contenido (significado).

- Aplicacién de transformaciones al signo iconico: geométricas,
(simetrias, traslaciones...), topologicas (estilizaciones, deformaciones
expresivas...}, cinéticas (anamorfosis, orden préximo y lejano...) dpticas
{desenfoques...) analiticas (dibujo de linea, claroscuro...). Ejemplos de la
aplicacion de las transformaciones en el dibujo, por artistas de todos los
tiempos.

3) Elementos que constituyen el campo de la expresion: forma, color
y textura.

a) La forma:

- Estudio de las caracteristicas de la forma (formema): Dominancia o
tamario, equilibrio y tension.

- Elementos de relacion o sintagma tanto entre los formemas como
entre las formas: centros de interés o polos, estructura o constelacion,
ritmos y textura.

- Elementos graficos basicos de la configuracion de la forma.

- La linea: tipos de linea, expresividad (caracter del plumeado o trazo)

- El plano: Elemento de soporte, elemento morfolégico bidimensio-
nal.

- Encaje y proporcion de la forma;

- Definicion de encaje. Relacién forma-formato.

- Definicién de proporcion. Proporcién entre las partes de una misma
forma (bidimensional y tridimensionat)

b) El color:

- Introduccion a la terminologia, materiales y procedimientos basicos.
Sintesis aditiva y substractiva. El color generativo o luz y el color ele-
mental o pigmento. Modificacion del color: Conceptos de dominancia,
valor y saturacion. El color en el sintagma: Colores complementarios, afi-
nidad, contraste. Interaccién del color. Semantica del color: Simbologia
y denotaciones,

c) La textura:

- Los elementos (soporte y materia), la ley de repeticion: El ritmo y
los signos graficos bidimensionales y tridimensionales.

4) Sistemas de organizacion espacial: La composicion.

- Interrelacion de formas: distanciamiento, contacto, superposician,
opacidad, transparencia, adicion, sustraccién, penetracian, interseccién.

- La compasicién: definicion, leyes compositivas fundamentales, rela-
cién forma-fondo (armonias de afinidad y contraste).Encaje y proporcion
entre distintas formas en el plano.

5) Recursos de representacion.

- La linea de contorno y su expresividad (caracter de la linea).

- El claroscuro: Gama tonal: relacion entre la luz, fa sombra y los valo-
res locales. Gradaciones.

- Valores de luz y sombra como definidores de volumen y espacios.

- La luz: natural y artificial. Direccion de la luz; lateral, frontal, con-
traluz.

- La sombra: propia, arrojada.

- Procedimientos y técnicas para la creacion del clarascuro {concen-
tracion de puntos o lineas, mancha y esfumado).

- La perspectiva. Aplicacion de los fundamentos de la perspectiva
conica al Dibujo Artistico. El escorzo.

- Fondo y figura (espacio positivo, espacio negativo).

CONTENIDOS DE DIBUJO ARTISTICO It
1) Concepto de dibujo.

- El dibujo como signo, icono, simbolo y palabra.
- El dibujo como modelo de conocimiento. Definiciones del concepto

de dibujo: el dibujo como representacion, como abstraccién y como
idea.

2) Analisis morfoldgico.

- Sintagma de la forma: Organizacién del campo visual. Concepto
gestaltico de composicién.

- Elementos escalares y cuantitativos.

- El sintagma en la forma, color y textura. El contraste: compositivo,
cromatico, de contorno, de dimensiones, texturas... Afinidades: de for-
mas, tonal, cromatica, de contornos, de dimensiones, de texturas.
Relaciones armoénicas. Tensiones. Relaciones entre fa composicion y el
tema representado o su contenido.

- Constelaciones, tipos y estructura: Composiciones estaticas y cerra-
das en el dibujo renacentista. Composiciones dinamicas y abiertas en el
dibujo barroco. La composicion romantica y realista.

- La composicién en el siglo XX: Descomposicién y composicién en
Cézanne. El dibujo cubista. El dibujo constructivista y neoplasticista, la
ausencia de motivacion. El dibujo de accién. El dibujo surrealista, de los
suefios o la imaginacién. El dibujo Pop, la irrupcién de los dibujos aje-
nos al dibujo.

3) Anélisis y modificacion de la forma.

- Estudio de la forma: Apunte, esbozo y boceto.

- Encuadre y encaje en el dibujo.

- Representacién analitica. Representacion sintética. E dibujo abs-
tracto o plastico.

4) Andlisis de formas naturales.

- Estudio descriptivo.

- Los objetos y el espacio natural y su transformacion en el dibujo.

- Mecanismos para desarrollar la retentiva y la memoria visual (sim-
plificacion, estructura, légica...).

5) Andlisis de la figura humana y el espacio.

- Relaciones de proparcionalidad: Ef canon clasico y la antropome-
tria.

- Estudio del movimiento en la figura humana,

- Espacios interiores.

- Espacios exteriores.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para la orientacion de
las decisiones curriculares. Permite definir adecuadamente los proble-
mas educativos, emprender actividades de investigacién didactica, gene-
rar dindmicas de formacion del profesorado y, en definitiva, regular el
proceso de concrecion del curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion, que a continuacion se relacionan, debe-
ran servir como indicadores de la evolucion de los aprendizajes de! alum-
nado, como elementos que ayudan a valorar los desajustes y necesida-
des detectadas y como referentes para estimar la adecuacién de las
estrategias de ensefianza puestas en juego.

CRITERIOS DE EVALUACION DE DIBUJO ARTISTICO |

1. Conocer la terminologia especifica y utilizar los materiales y técni-
cas de representacion, demostrando en las realizaciones un progreso en
el conocimiento de sus posibilidades representativas y expresivas, asi
camo el uso selectivo de las mismas acorde a la finalidad propuesta.

2. Se valora en este criterio el empleo del vocabulario idoneo para
designar los materiales y técnicas de representacion, asi como la cohe-
rencia del alumnado en la seleccion y el empleo de las técnicas y los
materiales en funcion de los resultados pretendidos.

3. Representar y analizar formas simples siguiendo en su percepcion
y representacion un proceso ordenado: desde la observacion previa, su
conceptualizacién como un todo, comparacion de las partes entre si y
con el todo, representacion de la forma alternando con la observacién,
reflexién sobre el proceso y comparacion con dibujos de etapas anterio-
res, critica de las partes del proceso en las que la actuacion no ha sido
acertada, hasta la repeticién de la actividad teniendo en cuenta dicha cri-
tica.
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4. Este criterio pretende comprobar la adquisicién de habitos orde-
nados de analisis visual y la superacién de patrones de actuacian corres-
pondientes a etapas anteriores. Asimisma, el alumnads ha de mostrar
su progreso en la percepcion y descripcién de las farmas y el aprendi-
zaje de contenidos refativos a los elementos estructurales de la farma,

5. Describir graficamente objetos de entorno, utilizando la tinea como
herramienta descriptiva de la forma, distinguiendo en ella los elementas
estructurales basicos (tanta vistos como ocultas) y matizando en su
representacion fas particularidades de las propias formas (rugosidad,
suavidad, dureza, texturas, etc.).

6. Este criterio pretende comprabar el grado de desarrollo alcanzado
pat el alumnado en su capacidad de observacion y analisis def aspecto
formal del objeto y de sus cualidades materiales. Para su realizacion
sera recomendable el empleo de la linea como tnico recurso represen-
tativa, con el fin de extraer las maximas posibilidades descriptivas y
expresivas de la misma, prescindiendo del empleo de sombreados y
colores,

7. Expresar mediante representaciones lineales el caracter pecufiar
de formas del entorno, destacando prioritariamente los aspectos singu-
lares de sus configuraciones y eliminando la informacién superflua o
anecddtica.

8. Se persigue con este criterio valorar {a seleccion y descripcion de
aguellos datos formales que confieren un particular interés visuat a los
objetos elegidos. Se estima aqui no tanto la exactitud rigurosa de la eje-
cucién, cuanto fa valoracion de los elementos que confieren al objeto su
caracter particufar y definitario. Sera fundamental que el alumnado sepa
seleccionar y aislar dichos elementos {lineas de movimiento, lineas
estructurales, proparciones, deformaciones perspectivas, efc.) de aque-
llos otros carentes de interés en la configuracion glabal de las formas.

9. Realizar representaciones cromaticas de formas simples, utifizan-
do como tinico recurso de representacion la mancha de color vy distin-
guiendo las variaciones que producen en las superficies los distintos
tipos de incidencias luminicas (luces tenues, contrastadas, filtradas,
etc.).

10. La intencidn de este criterio es evaluar el concepta de sintesis y
mancha que ha adquiride el alumnado y la asimilacion de conceptos cro-
maticos coma valor, tono, saturacion, escalas cromaticas, etc.
Asimismo, pretende observar los distintos modas de representacion de
un mismo objeto dependiendo de la incidencia de la luz, las variaciones
de concepcién de las misma forma, el grado de obsarvacion y e} domi-
nio de las conceptos y Gtiles relacionados con e color.

11. Realizar distintas variaciones de relacién de formas simples,
entre ellas y con su espacio de representacion, describiendo claramen-
te qué intencian es la que motiva fa realizacién de cada organizacion.

12. Este criterio trata de comprobar cémo, mediante la utilizacién de
formas simples, el alumnado organiza el espacio compositivo depen-
diendo de una intencionalidad previa, mostrando asi su dominio de la
sintaxis formal.

13. A partir de la realizacion de variaciones de relacion de formas,
tales como las descritas en ef criterio anterior, y mediante ef empleo de
tintas planas, completar y modificar las refaciones entre las formas y el
entorno wtilizando los conceptos de armonia, de afinidad y de contraste
cromatico, con el fin de acentuar a modificar fas relaciones anteriores.

14. Este criterio pretende observar la concepcion que tiene ef alum-
nado sobre fa funcién del color en la percepcion de las formas y det
entorno de las mismas y camo mediante una aplicacion cromatica con-
creta pueden modificar intenciones organizativas espaciales previas.

15. Realizar representaciones de objetas cuya iluminacion confiera
un marcado carécter valumétrico, mediante el emplea de lineas mono-
cromas en primer lugar, manchas monocromas en segundo lugar y
mediante el uso de gamas cromaticas posteriormente.

16. Valora este criterio la ponderacién que hace el alumnado de las
gradacianes luminicas y de su traduccion a entonaciones cromaticas.

17. Mostrar el canocimiento de Jas leyas perceptivas y compositivas

mediarite la seleccion de imégenes de distinta procedencia {publicidad,
prensa, pintura, escultura, arquitectura, etc.) y el comentario detallado
de las mismas.

18. Este criterio valorara el conocimiento del alumnado sobre fas
leyes de asociacion de las formas, fa comprensién de fa intencionalidad
que motiva su aplicacion y su espiritu critico para juzgar su acertada o
erronea aplicacion, atendiendo asimismo a los valores que expresan.

CRITERIOS DE EVALUACION DE DIBUJO ARTISTICO I

1. Desarrollar diferentes esquemas compasitivos a partir de distintos
modos de relacién de elementos reales {modelos) entre si y en relacion
a un espacio compositivo, teniendo una intencionalidad concreta para la
ejecucién de cada una de las variacianes.

Este criterio pretende comprobar et dominio adquirido por el alum-
nado en relacién con la compasicion y muestra, asi mismo, cémo las
diferentes intencionalidades previas det alumnado modifican fa organi-
zacién espacial en sus propias composiciones.

2. A partir de la seleccion de uno de los esquemas compositivs des-
critas en el criterio anterior, realizar estudios sobre el valor sometiendo
al madelo a distintos tipos de iluminacién, teniendo en cuenta la inten-
cionalidad; es decir, fas iluminaciones deberan acentuar o modificar
conscientemente las pretensiones originales del esquema compositivo
previa,

Con este criterio se intenta evaluar si el alumnado es consciente de
como la intencionalidad de una representacion plastica puede ser acen-
tuada o desvirtuada por la incidencia de las condiciones luminicas.

3. Realizar variaciones cromaticas a partir de las composiciones des-
critas anteriormente, teniendo de nuevo en cuenta fa acentuacion de la
intencionalidad inicial mediante et empleo de la expresividad y la signifi-
cacién del color.

Este criterio pretende evaluar la capacidad de comprensian del alum-
nado con respecto a la importancia del color en 1a intencionalidad expre-
siva de una composicion, ¥ como el empleo de distintas gamas croma-
ticas puede ampliar las posibilidades plasticas expresivas de una misma
cOmposicion.

4, Saber inferpretar una misma forma u objeto en diversas niveles
iconicos {apunte, esbozo y hoceto} en funcién de distintas intenciones
comunicativas.

Se persigue con este criterio valorar fa seleccion y descripcion de
aquellos datos formales que confieren un particular interés visual a Jos
objetos elegidos. Se estima aqui no tanto fa exactitud rigurosa de la eje-
cucion, cuanto la valoracion de los elementos que confieren al objeto su
caracter particular y definitorio. Sera fundamental que el alumnado sepa
seleccionar y aislar dichos elementas (lineas de movimiento, proporcio-
nes, deformaciones perspectivas, etc,} de aquellos otros carentes de
interés en la configuracion global de ta forma.

5. Realizar ejercicios de retentiva en los cuales, mediante ef uso de
la linea y de la mancha cromatica, se elaboren sintesis interpretativas en
las que queden plasmados los aspectos basicos y definitorios de las for-
mas memarizadas,

Este criterio trata de comprobar la evolucion y progreso de fa reten-
tiva visual det alumnado, asi como su capacidad para, partiendo del
conocimiento de la realidad formal, utilizar su propia expresividad lineal,
formal y cromatica.

6. Realizar dibujos de distintos tipes de formas, analizando los diver-
s0s aspectos y representandolos a través de diferentes recurses, desta-
cando alguna parte especiaimente caracteristica y representativa para
realizar croquis o esquemas complementarios desde diversas angulos
que expliquen la estructura formal con claridad.

Valora este criterio el grado de progreso del alumnado en sus capa-
cidades de percepcion visual, de comprensién de las estructuras farma-
les y de razonamiento espacial, mastrara este progreso at distinguir los
aspectos caracteristicos de forma, la seleccién de partes y encuadres.
Ademas este criterio atiende al desarrollo de las destrezas y técnicas que
permiten comunicar una informacién suficiente sobre fa naturaleza del
modelo.

7. Representar graficamente un conjunto de formas, describiendo
con claridad la disposicién de los elementos entre si mediante definicion
lineal que refleje las propatciones y efectos espaciales {escorzos).
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Pretende este criterio evaluar la capacidad para comprender y des-
cribir la articulacion de un conjunto en el que se producen correspon-
dencias de orientacion y relaciones variadas en su articulacion, orien-
tandose mas al analisis logico del espacio que a las propias formas que
lo constituyen.

8. Realizar estudios graficos de la figura humana estatica (atendien-
do principalmente a la relacién del conjunto y sus proporciones) yen
movimiento (atendiendo primordialmente a la expresividad dinamica),
dejando patente siempre en ellos las caracteristicas particulares defini-
torias de la identidad propia de la forma.

Con este criterio puede valorarse la capacidad de observacion y sin-
tesis que el alumnado aplica al estudio de la figura humana, represen-
tandola de manera global y sin caer en los detalles superfluos. Asimismo
trata de comprobar la comprension de los elementos dinamicos de la
forma y cémo la percepcion y plasmacion del movimiento repercute en
la variacién de expresividad y planteamientos.

9.Representar graficamente, en bocetos o estudios, aspectos del
entorno del aula, edificio del centro, entorno urbano y exteriores natura-
les.

Este criterio pretende valorar la capacidad para expresar términos
espaciales y efectos perceptivos de profundidad, asi como la determina-
cion de proporciones y contrastes luminicos.

10. Utilizar de forma adecuada los procedimientos de representa-
cidn, graficos y plasticos, mostrando en las realizaciones el conocimien-
to de sus virtualidades expresivas y sus limitaciones.

Mediante este criterio se quiere apreciar el grado de conocimiento
y la utilizacién apropiada de materiales, procedimientos y técnicas basi-
cas; cabria afiadir como aspecto positivamente evaluable la considera-
cion de cierta inquietud experimentadora y la bisqueda de modos per-
sonales de ejecucion.

DIBUJO TECNICO Iy II
1. INTRODUCCION

Desde las primeras experiencias arquitecténicas en el antiguo Egipto,
en el que las necesidades pragmaticas del agricultor posibilitaron el sur-
gimiento de la agrimensura, hasta las ultimas construcciones arquitec-
tonicas y los disefios de la infografia, el Dibujo Técnico se ha mostrado
como un medio de expresion y comunicacion indispensable. De forma
general, se ha mostrado como un instrumento imprescindible para el
estudio del signo visual. En concreto, ha sido una disciplina que ha dado
cuenta de las posibles relaciones entre nuestras sensaciones y las repre-
sentaciones que realizamos sobre el papel del dibujo por medio de las
transformaciones. Por otro lado, se muestra como una disciplina esen-
cial en toda formacion técnica y artistica que pretende preparar al alum-
nado para la decodificacion o comprension grafica de bocetos y proyec-
tos tecnolégicos o artisticos o ambos a la vez. Es una disciplina que
potencia la capacidad analitica, sintética y espacial y es indispensable
para formalizar o visualizar lo que se esta disefiando, desde las ideas
previas del disefio hasta la (ltima fase de su desarrollo, en la que los
resultados se presentan en dibujos definitivamente acabados.

El Dibujo Técnico se nos presenta como un instrumento muy util en
la metodologia proyectual y en los procesos de creacién artistica en
general, al facilitar el intercambio o contraposicién de opiniones, asi
como la expresién y analisis de ideas, convirtiéndo por ello, ante todo,
en un vehiculo de comunicacion entre las personas. Para que esta
comunicacion sea satisfactoria el mensaje debe ser monosémico y abje-
tivo y la interpretacion realizada por el receptor univoca, por este moti-
vo, el Dibujo Técnico requiere de un codigo convencional, recogido como
un conjunto de normas que se imponen en el ambito nacional e inter-
nacional.

Las convenciones que emplea el Dibujo Técnico hacen de &l un
potente instrumento que desarrolla la capacidad de decodificacion y
comprension de los enunciados visuales técnicos, a la vez que potencia
la capacidad analitica y critica, aspecto relevante no sélo en el campo de
la ciencia y la técnica sino también en el del arte, al posibilitar la com-
prensién formal y geométrica de los lazos que se pueden establecer
entre todo dibujo y su origen (la sensacién) por medio de las operacio-
nes transformacionales. Este y otros motivos hacen que el Dibujo
Técnico se haya empleado como un potente instrumento de comunica-
cion y expresion presente en multitud de obras de arte de todos los
tiempos.

El estudio de los posibles lazos entre las sensaciones por un lado, las
formas representadas, los procedimientos mas adecuados de represen-

tacidn y los medios digitales y analégicos por otro, ha sido y sigue sien-
do lugar de encuentro del mundo cientifico, técnico y el arte. Pero mien-
tras que en el ambito técnico debe predominar la comunicacién, en et
artistico predomina el dibujo como sistema expresivo. Por este motivo la
geometria plana, las proyecciones o los sistemas de representacion, y
mas recientemente la geometria topoldgica y analitica, han interesado
tanto a los artistas como a los profesionales de la ciencia o la técnica.

De esta forma queda superada la disociacion entre Dibujo Técnico y
Arte. Desde esta perspectiva el Dibujo Técnico queda integrado en un
amplio marco de posibilidades y alcances que lo presentan como una
disciplina con un marcado caracter formativo, en la medida que facilita
la comprensién de aspectos del signo visual y, por extension, de nuestra
propia cultura que sin su cancurso quedarian insuficientemente estima-
dos.

Desde un punto de vista educativo, el Dibujo Técnico debe procurar
el desarrollo de las capacidades de observacién de objetos y del espacio
en general, la abstraccion y la concepcion espacial. Ademas, ha de pro-
porcionar las destrezas adecuadas para resolver las representaciones de
formas que proceden del campo de la industria, del disefio, fa naturale-
za 0 el arte. Junto con estas destrezas la disciplina contempla, para la
adecuada relacion entre lo que se quiere comunicar y el cémo se comu-
nica, un conjunto de valores que exigen la correcta utilizacion de los
materiales y los recursos que se usen. En este sentido el Dibujo Técnico
adquiere valor formativo al incidir en el cuidado, orden y metodologia en
su elaboracion, lo que ayuda a la desinhibicién y el desarrollo de la auto-
estima personal.

Considerando los principios y finalidades educativas anteriormente
expuestas se seleccionan los contenidos para esta materia, que se arti-
culan en tres ejes fundamentales: arte y Dibujo Técnico, elementos de
representacion, y sistemas de representacion.

En el primer eje se pretende agrupar todas las referencias a la vin-
culacién entre el dibujo geométrico y el técnico con el arte. El segundo
hace referencia a todos los conocimientos necesarios para el trazado de
formas geométricas, desde los trazados en el plano hasta las represen-
taciones descriptivas del espacio. El tercero trata del conocimiento de los
procedimientos empleados para dibujar, en los que se incluyen los de
caracter normativo. Estos contenidos se desarrolian de forma paralela
en los dos cursos del Bachillerato, de forma que en el primero se adquie-
ra una vision general y completa que se ir4 ampliando y profundizando
en el segundo.

2. OBJETIVOS

1.- Valorar las posibilidades del Dibujo Técnico coma instrumento de
investigacién y comunicacion, apreciando la universalidad del lenguaje
objetivo en la transmisidn y comprension de informaciones.

2.-Conocer y comprender los fundamentos geométricos del Dibujo
Técnico para utilizarlos en la lectura de disefios y productos artisticos y
para elaborar soluciones razonadas a problemas geométricos en el
campo de la técnica o del arte.

3.- Aplicar los principios y conceptos de la geometria plana en la
resolucién de problemas geométricos valorando el método y el razona-
miento de las construcciones, asi como su acabado y ejecucion.

4.-Valorar la normalizacién como el convencionalismo idéneo para
simplificar, no sélo la produccién, sina también la comunicacion, dan-
dole a ésta un caracter universal.

5.-Comprender que el Dibujo Técnico facilita las operaciones de las
familias plasticas del signo visual: Forma, Color y textura, permitiéndo-
nos integrar las actividades en un campo cultural donde se aprecie la
relevancia de los aspectos estéticos.

6.-Utilizar con destreza los instrumentos especificos del Dibujo
Técnico y valorar el correcto acabado del dibujo, asi como las mejoras

que pueden introducir las diversas técnicas graficas en la representa-
cion.

7.-Potenciar el trazado de croquis y perspectivas a mano alzada,
para alcanzar la destreza y rapidez imprescindibles en la expresion gra-
fica.

8.-Realizar transformaciones mediante proyecciones y convenciones
elementales con los sistemas de representacion, comprendiendo la
necesidad de interpretar el espacio y el volumen en el plano, mediante
los sistemas de representacion.
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3. CONTENIDOS

Los contenidos se presentan estructurados en los nucleos tematicos
que se exponen a continuacién. Dichos ntcleos se han establecido con-
siderando mas la claridad expositiva y la ldgica interna de la materia que
el modo para su tratamiento en el aula. La adecuacion a la realidad
especifica del centro y del aula ha de ser realizada por cada equipo edu-
cativo, quedando abierta, por tanto, la posibilidad de realizar diversos
fipos de organizacion, secuenciacion y concrecion de los contenidos.

En el primer nucieo tematico, Arte y Dibujo Técnico, se tratan los
contenidos que relacionan al arte en general can el Dibujo Técnico: en
primer lugar, todos los principios y referencias ligados a la historia, teo-
rla del signo visual y del arte, y, en segundo lugar, las posibles aplica-
ciones artisticas de los conceptos del Dibujo Técnico al ambito artistico.

En el segundo nucleo, Geometria Plana, se incluyen determinados
contenidos sobre los trazados geométricos fundamentales en el plano,
proporcionalidad y semejanza, escalas; el estudio de las formas geomé-
tricas regulares e irregulares, el concepto general de transformacion y el
estudio especifico de las transformaciones geométricas. Otros conteni-
dos tratan sobre las tangencias, las curvas técnicas, sus definiciones y
trazado, y sus aplicaciones al campo artistico y técnico como aplicacio-
nes de las tangencias y por tltimo el estudio y aplicacién de las curvas
conicas.

Un tercer nucleo, Sistemas de Representacion, debe facilitar la repre-
sentacion objetiva de las formas geométricas. Sus contenidos tratan de
fomentar una mayor comprensién del espacio que nos rodea desatro-
flando la capacidad visual, expresiva y comunicativa, poniendo en juego
todo el conocimiento de la geometria plana y espacial asi como los recur-
so0s y conocimientos sobre el color, la forma y las texturas en los casos
convenientes.

En el cuarto nicleo tematico, Normalizacién y Croquizacion, se
introduce al alumnado en los cédigos propios del Dibujo Técnico como
un conjunto de convenciones que tratan de simplificar y objetivar la
comunicacién de los signos visuales gréficos. Estos contenidos se apli-
caran en la elaboracion de bocetos, croquis y dibujos acotados. A estos
procedimientos habria que afiadir, cuando fuese necesario, la utilizacién
del color y los procedimientos graficos necesarios para un correcto aca-
bado.

El quinto niicleo, Procedimientos, Técnicas y Materiales, comprende
todos los aprendizajes que el alumnado ha de realizar sobre los proce-
dimientos, técnicas y materiales necesarios para la correcta realizacion
de un dibujo técnico.

CONTENIDOS DE DIBUJO TECNICO |
1) Arte y Dibujo Técnico

- Referencias historicas de los principales hitos del Dibujo técnico y
su incardinacion en la cultura de la época.

- La vinculacion de la geometria con el arte. Relaciones matematicas
y geométricas tenidas en cuenta por los artistas de diversas épocas. Las
raices geométricas del arte Arabigo-andaluz.

- La estética del Dibujo Técnico.

- Consideracién de relaciones geométricas histéricamente relevantes:
como simetrias y proporciones { simetria, seccion aurea...).

- Busqueda de las relaciones geométricas en obras de arte, produc-
tos del disefio y elementos de la vida cotidiana.

- Las proyecciones, los sistemas de representacién y su empleo por
las distintas culturas.

2) Trazados geométricos planos

- Trazados fundamentales en el plano.

- Proporcionalidad y semejanza, escalas.

- Trazado de poligonos regulares e irregulares.

- Estudio de los principios de las transformaciones geométricas.

- Estudio de los principios de las tangencias.

- Curvas técnicas. Definiciones y trazado, como aplicacion de tan-
gencias. Aplicaciones en el disefio y en el arte.

- Curvas cénicas. Definicion y trazado.

3) Sistemas de representacion

- Fundamentos de los sistemas de representacion. Caracteristicas
fundamentales. Utilizacion optima de cada uno de ellos,

- Sistema diédrico. Representacion del punto, recta y plano.
Pertenencias, paralelismo y perpendicularidad. Representacién en plan-

ta y alzado de cuerpos sencillos.

- La perspectiva caballera y axonométrica. Representacién de cuer-
pos sencillos.

4) Normalizacién y croquizacion.

- Normas fundamentales UNE, ISO.
- La croquizacién normalizada, el boceto en la gestacion creativa.

- La acotacion. Normas fundamentales para el dibujo industrial y
arquitectdnico.

E) Procedimientos, técnicas y materiales.

- Uso adecuado de los Utiles de dibujo: Estilografo, lapiz, escuadra y
cartabon, plantillas, compases, etc,

- Utilizacion de diversos soportes para dibujar, papeles para dibujo a
la tinta, a lapiz, tramado, vegetales, acetatos...

- Iniciacién al conocimiento de programas sencillos def CAD y al
empleo de periféricos que facilitan el acabado y presentacién de dibujos.

CONTENIDOS DE DIBUJO TECNICO I
1) Arte y Dibujo Técnico

- Las transformaciones geométricas y su aplicacién al dibujo artisti-
co, la escultura, pintura, arquitectura o la creacion artistica por ordena-
dor.

- Entendimiento de las manifestaciones artisticas que utilizan las
estructuras geométricas, polos o constelaciones para ordenar los signos
visuales: En el Renacimiento, Barroco, Neoclasicismo, Romanticismo y
el siglo XX.

- Aplicacién de las proyecciones o los sistemas de representacion al
arte Egipcio, Romanico, Renacentista, Barroco, y arte del siglo XIX y XX..

- Comprensién de las manifestaciones artisticas en general y, parti-
cularmente, del siglo XX que utilizan la geometria como recurso expresi-
vo: Constructivismo, Neoplasticismo, Minimalismo...

2) Trazados geométricos planos

- Trazados en el plano.

- Arco capaz aplicaciones a la resolucién de problemas.

- Poligonos: rectas y puntos notables en el tridngulo. Analisis y cons-
truccion de poligonos regulares. Disefio de redes.

- Proporcionalidad y semejanza: teoremas del cateto y de fa altura.
Figuras semejantes.

- Potencia: eje y centro radical. Tangencias como aplicacion de con-
ceptos estudiados: tridngulos, semejanza, potencia, eje radical, centro
radical...

- Transformaciones: anélisis basico de las transformaciones topolé-
gicas, cinéticas, analiticas, geométricas y opticas. Estudio de las trans-
formaciones geométricas: trasfacion, giro. Concepto de proyectividad.
Homografia: homologia y afinidad.

- Curvas técnicas: curvas ciclicas. Cicloide. Epicicloide. Hipocicloide.
Envolvente de la circunferencia.

- Curvas cénicas: Elipse. Hipérbola. Parabola. Tangencias e intersec-
cién con una recta.

3) Sistemas de representacién

- Sistema diédrico: Paralelismo y perpendicularidad. Intersecciones.
Métodos: Abatimiento, gire y cambio de plano. Aplicaciones de las inter-
secciones y los métodos a la resolucién de problemas de distancia.
Verdaderas magnitudes. Representacion de superficies poliédricas y de
revolucion. Interseccién con recta y plano. Secciones y desarrollos.

- Sistema axonométrico ortogonal: Escalas axonomeétricas.
Verdaderas magnitudes. Alfabeto de! punto de la recta y el plano.
Pertenencias, paralelismo e intersecciones. Representacion de figuras
poliédricas y de revolucidn. Intersecciones con rectas y planos. Relacion
del sistema axonométrico ortogonal con el diédrico.

- Sistema axonométrico oblicuo (perspectiva caballera):
Fundamentos del sistema. Coeficiente de reduccion y verdaderas mag-
nitudes. Alfabeto del punto, de la recta y el planc. Pertenencias, parale-
lismo e intersecciones. Representacion de figuras poliédricas y de revo-
lucién. Intersecciones con rectas y planos. Secciones.

- Sistema cénico de perspectiva lineal: Fundamentos y elementos del
sistema. Alfabeto del punto, recta y plano. Pertenencias, paralelismo y
perpendicularidad. Intersecciones. Perspectiva central y oblicua.
Representacion de superficies poliédricas y de revolucion. Trazado de
perspectivas de exteriores.
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4) Normalizacion y croquizacion.

- Acotacién. Normas fundamentales para el dibujo industrial y arqui-
tectonico.

5) Técnicas, procedimientos y materiales.

- Iniciacién al conocimiento de programas sencillos del C.A.D. y al
empleo de periféricos que facilitan el acabado y presentacion de dibujos.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para la orientacién de
las decisiones curriculares. Permite definir adecuadamente los proble-
mas educativos, emprender actividades de investigacion didéctica, gene-
rar dindmicas de formacion del profesorado y, en definitiva, regular el
proceso de concrecion del curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion, que a continuacion se relacionan, debe-
ran servir como indicadores de la evolucién de los aprendizajes del
alumnado, como elementos que ayudan a valorar los desajustes y nece-
sidades detectadas y como referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de ensefianza puestas en juego:

CRITERIOS DE EVALUACION DE DIBUJO TECNICO |

1. Identificar y analizar los elementos del Dibujo Técnico que se
encuentran presentes en obras de arte, pudiendo de este modo esta-
blecer unos niveles elementales de relacion que facilitan la comprension
integrada de los aspectos artisticos y técnicos del dibujo.

Con este criterio se valora si el alumnado ha adquirido una vision del
Dibujo Técnico realmente integrada en la cultura y el arte, no sélo actua-
les sino de todos los tiempos, considerando las aportaciones de la geo-
metria y las matematicas al arte y las del arte al Dibujo Técnico.

2. Resolver problemas de geometria plana relacionados con los
temas estudiados, valorando el método y el razonamiento de las cons-
trucciones, asi como su acabado y presentacion.

Se trata de comprobar, a través de este criterio, si el alumnado
conoce nuevas formas en las que se apliquen los conceptos basicos de
la geometria plana para poder, no sélo reproducir, sino también crear.

3. Disenar formas planas en las que sea preciso resolver problemas
basicos de tangencias, bien sean de rectas con circunferencia o de éstas
entre si, razonando sus trazados o justificando sus decisiones.

A través de este criterio se pretende conocer si los alumnos y alum-
nas son capaces de dibujar formas que incorporen los casos mas sen-
cillos de tangencias. Estas formas pueden estar referidas a objetos rea-
les y facilmente reconocibles. Es importante, para valorar justamente
este criterio, que los trazados no sean de gran dificultad pero, sin embar-
go, los que se propongan deben poder ser razonados por el alumnado,
justificando, si fuera preciso, cada uno de los pasos que han posibilita-
do Ia resolucion del problema.

4. Aplicar en trabajos personales los conocimientos adquiridos en la
geometria para el trazado de las curvas conicas, geomeétricas y las trans-
formaciones geométricas, utilizando adecuadamente los procedimientos
y técnicas mas adecuados.

Con este criterio se valoran las destrezas alcanzadas por los alum-
nos y alumnas en el manejo del material especifico para el trazado, ade-
mas de su capacidad de aplicar conocimientos geométricos. Este crite-
rio debe aplicarse no sélo como instrumento para determinar el grado
alcanzado en esta destreza, sino también para ponderar la habilidad gra-
fica en el disefio de formas creadas por el alumnado.

5. Comprender los fundamentos basicos del sistema diédrico: alfa-
beto del punto de la recta y del plano, pertenencias, paralelismo y per-
pendicularidad, aplicando sus principios en la representacion de figuras
y cuerpos sencillos.

Se pretende con este criterio comprobar si el alumnado ha adquirido
significativamente y de forma razonada estos conceptos bésicos del alfa-
beto del sistema diédrico y es capaz de utilizarlos en la representacion
de cuerpos sencillos y objetos de uso cotidiano que por su estructura y
simplicidad permitan una representacién simple.

6. Realizar la perspectiva de objetos simples definidos por las vistas
fundamentales y viceversa, tanto a mano alzada como con el uso de

plantillas, seglin se considere necesario.

Con este criterio se trata de verificar si los alumnos y alumnas son
capaces de resolver ejercicios de obtencion de vistas y viceversas de
objetos sencillos de uso cotidiano, acotandolos convenientemente. A
veces puede ser conveniente que el ejercicio se realice a mano alzada
por la flexibilidad y rapidez de ejecucién, lo que posibilita el empleo de
la geometria descriptiva como un lenguaje con una clara utilidad para la
representacion de ideas previas.

7. Realizar la representacion de piezas y elementos industriales y
arquitectonicos sencillos y valorar la correcta aplicacion de las normas
referidas a vistas, acotacion y simplificaciones indicadas en éstas.

Se pretende con este criterio valorar si el alumnado es capaz de
representar en un plano elementos arquitecténicos, industriales u obje-
tos sencillos aplicando con correccién las normas referidas a vistas, aco-
tacion y simplificacion de datos.

8. Aplicar los conacimientos sobre el uso de los principales procedi-
mientos y técnicas del Dibujo Técnico, para lograr un buen acabado y
una adecuada presentacion de los dibujos.

Con este criterio se intenta comprobar el grado de destreza y de
conocimiento logrado por el alumnado en el empleo del material espe-
cifico de Dibujo Técnico, incluyendo en su caso, las aportaciones de la
informatica a través de los sistemas del CAD de los que se dispusiera en
el centro. Ademas, el presente criterio hace referencia al correcto aca-
bado, asf como a la adecuada presentacion de los trabajos.

CRITERIOS DE EVALUACION DE DIBUJO TECNICO Il

1. Resolver problemas geométricos valorando el método y el razona-
miento empleado en su resolucion, asi como su acabado y presentacion,

Con este criterio se trata de verificar si el alumnado aplica los con-
tenidos de geometria plana y descriptiva adquiridos en la resolucion de
problemas que asi lo exigen, valorando el método analitico seguido para
encontrar soluciones razonadas y teniendo en cuenta la adecuada pre-
sentacion y acabado.

2. Conocer los contenidos basicos que permiten establecer las posi-
bles relaciones entre arte y Dibujo Técnico.

Con este criterio se valora si los contenidos del Dibujo Técnico son
entendidos como una parte de! signo visual, la que trata de la comuni-
cacién objetiva, puesto que el Dibujo Técnico es un procedimiento mate-
matico grafico que permite la representacion sobre un plano de objetos,
elementos y espacios, que tiene interés desde el punto de vista técnico,
cientifico y artistico.

3. Aplicar el concepto de potencia, eje radical y tangencias a la solu-
cion de problemas técnicos y al correcto acabado del dibujo en la reso-
lucién de enlaces y puntos de contacto.

A través de este criterio se trata de comprobar silos alumnos y alum-
nas son capaces de dibujar formas y estructuras gréficas en las que
tenga que aplicar, para su resolucion razonada, los conceptos de poten-
cia, eje radical y tangencias. Es importante para valorar este criterio que
los casos de tangencias sean expuesto de forma razonada, para aplicar
en su resolucion todos los conocimientos adquiridos, evitando la simple
memorizacion de éstos.

4. Aplicar las curvas conicas a la resolucién de problemas técnicos
en los que intervenga su definicion, las tangencias o las intersecciones
con una recta. Trazar curvas técnicas a partir de su definicion.

Con este criterio se propone comprobar, ademas de la capacidad de
aplicar conocimientos geomeétricos relacionados con las curvas conicas
y técnicas, el nivel de destreza alcanzado en el manejo del material espe-
cifico para el trazado y para la creacién de formas curvilineas, o la repre-
sentacion sobre el plano de curvas observadas en el entorno natural o
en los objetos y disefios de uso cotidiano.

5. Aplicar los principios de las transformaciones en el plano en la
resolucion de prablemas homagraficos y en la identificacion del tipo de
transformacion empleada en obras artisticas de distintas manifestacio-
nes: pintura, escultura, arquitectura, e imagenes generadas por ordena-
dor.

Este criterio permite valorar el grado de desarrollo de la capacidad
de identificacion de formas artisticas o técnicas en las que las transfor-
maciones han jugado un papel determinante, asi como la aplicacion del
conacimiento adquirido sobre las transformaciones geométricas en la
resolucién de problemas homogréficos.
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6. Utilizar el sistema diédrico para la resolucion de problemas de
minima distancia, la representacion de formas planas, poliédricas o de
revolucion, hallar la verdadera forma y magnitud y obtener el desarrollo
y secciones.

Con este criterio se comprueba el nivel de destreza y de conoci-
miento adquirido por las alumnas y alumnos en el empleo del sistema
diédrico para resolver problemas relacionados con la resolucion de
casos de minima distancia, aplicando los métodos o intersecciones,
representaciones de formas planas, poliedros o figuras de revolucion,
obtencion de verdaderas magnitudes, formas verdaderas y desarrollos e
intersecciones de rectas o planos con estos cuerpos.

7. Realizar la perspectiva de un objeto definido por sus vistas y o sec-
ciones y viceversa eligiendo correctamente, en su caso, el sistema de
representacion mas adecuado para su representacion.

Con este criterio se trata de valorar el nivel alcanzado por el alum-
nado en su capacidad para comprender el espacio por medic de los
recursos matematico graficos que pone a su alcance los procedimientos
de la perspectiva cdnica y axonométrica, valorando, ademas, la destre-
za lograda en cuanto a facilidad de trazo y a la calidad gréfica del mismo.

8. Definir graficamente un objeto por sus vistas fundamentales o su
perspectiva, ejecutadas a mano alzada.

Este criterio pretende valorar la capacidad espacial, facilitando el
conocimiento de las habilidades conseguidas por el alumnado en el uso
de los distintos procedimientos grafico plasticos, que pueden ir desde los
mas lineales hasta los que requieran mayor tratamiento de las texturas
o del color.

9. Obtener la representacion de piezas y elementos industriales o de
construccion y valorar la correcta aplicacion de normas referidas a vis-
tas, cortes, secciones, acotacion y simplificacion, indicadas en ellas.

Con este criterio se trata de comprobar si los alumnos y alumnas son
capaces de manejar el sistema diédrico con una finalidad utilitaria. Para
ello deberan ser capaces de resolver ejercicios de obtencion de vistas de
objetos sencillos de uso cotidiano incluyendo los cortes, las secciones, o
las roturas convenientes, asi como colocar las cotas necesarias para
comprender el objeto representado.

10. Aplicar los recursos sobre el uso de las principales técnicas y pro-
cedimientos graficos del Dibujo Técnico para lograr un buen acabado y
una adecuada presentacion de los trabajos.

Con este criterio se valora el grado de destreza y de conocimiento
logrado por las alumnas y alumnos en el empleo del material especifico
del Dibujo Técnico, incluyendo, en su caso, las aportaciones de la infor-
matica a través de los sistemas del C.A.D. de los que se disponga en el
centro. Ademas, el presente criterio hace referencia al correcto acabado,
asi como a la adecuada presentacién de los trabajos.

FUNDAMENTOS DE DISENO
1. INTRODUCCION

El disefio es una disciplina que trata de ofrecer soluciones a los mul-
tiples problemas que plantea la sociedad industrializada cuando deman-
da un estudio depurado de las formas y las funciones de los objetos, con
el fin de ofrecer una diversidad de opciones al usuario.

Actualmente, nuestro entorno cotidiano esta constituido por un espa-
cio de objetos con formas y funciones definidas. Es sin duda un mundo
de disefio. Sin embargo, lo que es tan evidente en el plano perceptivo,
no lo es tanto en el plano conceptual y, frecuentemente, se considera el
disefio solo como un afadido de caracter estético, lo que supone un
gran quebranto para su concepcion semantica. En ella se plantea el dise-
fio en primer lugar, como un proceso de creacién de un producto cuyas
funciones, elementos plasticos: forma, color, textura, y el respeto por el
entorno natural o urbano {disefio verde) estan bien resueltos. En segun-
do lugar, esto implica que el disefio en si mismo se constituya en cierta
medida en un signo, puesto que de alguna manera es la manifestacion
sensible de una determinada forma de entender la vida y transformar el
entorno.

Por otra parte, las aplicaciones del disefio han trascendido el campo
que le era propio inicialmente. Por extensién, hoy todo producto cultural
se considera que tiene un desarrollo previo de disefo, en el cual se inte-
gran las exigencias de su finalidad utilitaria con sus caracteristicas y tra-
famiento como signo, o conjunto de signos, dentro del proceso comuni-
cativo y expresivo que toda actividad humana supone. De ahi que pueda
considerarse el disefio como uno de los soportes de expresion y de

comunicacion fundamentales para la actividad econémica, sociocultural,
politica y artistica y , por lo tanto, muy influyente en la formacion de
ideas y en la determinacion de nuestras actitudes.

La materia de Fundamentos de Disefio trata de proporcionar al alum-
nado de Bachillerato las bases que les faciliten una mayor comprension
del mundo en el que viven y, sobre todo, el desarrollo de estudios pos-
teriores dentro de este ambito profesional. Por ello, esta materia ha de
proveer de los fundamentos conceptuales y las destrezas necesarias
para un nivel de iniciacién adecuados en el campo del disefio, sin pre-
tender profundizar en métodos y procesos de trabajo muy complejos y
mas propios de futuras especializaciones.

En este sentido, los contenidos seleccionados han de permitir a los
alumnos y alumnas conocer y aplicar los fundamentos tedricos del dise-
fio, desarrollando sus capacidades de observacion y analisis en dicho
campo. Asimismo habran de ejercitarse en la utilizacion de los procedi-
mientos y técnicas habituales de representacion y en la experimentacion
con los materiales con los que se constituyen los modelos. Al mismo
tiempo, han de tomar conciencia del problema que supone acomodar a
las necesidades del ser humano las proporciones y tamanos de los obje-
tos que utiliza, atendiendo asi basicamente a la adecuacién entre forma,
funcion y respeto por el entorno, aun sin prescindir de aquellos otros ele-
mentos que contribuyen a potenciar la dimension estética de los mis-
mos.

La materia de Fundamentos de Disefio puede servir de refuerzo y, en
muchos casos, de campo de aplicacién de conocimientos desarroliados
en otras materias de la modalidad de Artes, especialmente los relativos
al Dibujo Técnico, Artistico y Volumen, y en el tratamiento del disefio
como signo con los de [magen. Asi, los fundamentos de geometria plana
y del espacio que se recogen en la materia de Dibujo Técnico, tanto de
primer curso como de segundo, son indispensable para resolver muchos
de los problemas que plantea el disefio, razén por la cual han de incor-
porarse aqui en aspectos concretos.

Esta concepcion de la materia, ademas de contribuir al desarrolio de
capacidades comunes del Bachillerato, posee un valor propedettico al
proporcionar una informacion bésica sobre un campo de gran influencia
en la sociedad actual y preparar al alumnado para profundizar en estos
conocimientos o especializarse en ellos a través de los estudios univer-
sitarios o los ciclos formativos correspondientes.

2. OBJETIVOS

Esta materia han de contribuir a que los alumnos y alumnas des-
arrollen las siguientes capacidades:

1. Actuar con talante investigador e imaginativo para crear formas
nuevas, ecoldgicas, funcionales y estéticas, considerado el disefio como
signo que puede facilitar la comunicacion intercultural.

2. Analizar y comprender los aspectos estéticos, funcionales y el
disefio como un componente expresivo subordinado a la finalidad ecolé-
gica y pragmatica del producto.

3. Emplear y analizar el signo visual como disefio tanto en el campo
de la expresion: forma, color, textura, transformaciones y recursos repre-
sentativos; como en el campo del contenido: semantica: denotacion,
connotacion, claridad en el mensaje y psicologia del espectador.

4. Adquirir conocimiento de los sistemas de representacion, tanto del
sistema diédrico, como de los diferentes tipos de perspectivas para
poder representar en un plano disefios tridimensionales.

5. Conocer metodologias propias del mundo del disefio, utilizandolas
con talante creativo y renovador, tanto para trabajos experimentales
como para proyectos concretos.

6. Emplear adecuadamente los recursos graficos necesarios para lle-
var a buen termino el disefio de objetos sencillos, la ilustracion o la cre-
acion de espacios habitables.

7. Iniciarse en la realizacion de modelos y prototipos justificando la
relacion entre la representacion abstracta de la idea y su realidad espa-
cial.

3. CONTENIDOS

Los contenidos se presentan estructurados en los nticleos tematicos
que se exponen a continuacion. Dichos nucleos se han establecido con-
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siderando mas la claridad expositiva y la 16gica interna de la materia de
la materia que el modo mas adecuado para su tratamiento en el aula.
Esta adecuacion a la realidad especifica del centro y del aula ha de ser
realizada por cada equipo educativo, quedando abierta, por tanto, la
posibilidad de realizar diversos tipos de organizacién, secuenciacion y
concrecion de los contenidos.

1) Concepto de disefio.

- El disefio: su concepto y su funcion. Los aspectos ecologicos, fun-
cionales y formales en los productos de disefio. Los aspectos artisticos.
El disefio como signo.

- Evolucién del concepto de disefio. Principales hitos de la historia del
disefio vinculados a la historia general de la cultura. Disefio y disefiador
en la sociedad actual.

b) Elementos morfologicos (el paradigma, sintagma y su semantica)
del disefo.

- La forma: La forma en equilibrio, en tensién, dominancia y propor-
cién. El disefio de polos, constelaciones o estructuras y ritmos. Forma y
naturaleza (bidnica). La forma como linea y como plano. Tipologia de la
forma. Estética de la forma funcional y ecolégica. EI ser humano como
unidad de medida (antropometria y ergonomia). Las texturas en la natu-
raleza. Materialidad y ley de repeticion en el disefio.

- La luz y el color: Disefios con gradaciones de tono, intensidad y
dominancia. El sintagma cromatico, organizaciones cromaticas en el
plano y en el espacio. Codificacion del color. El campo del contenido del
disenio cromético: expresion del color.

- Disefio y semantica. Comunicacion y expresién en el disefio.
Simbolos y contenidos inherentes o denotativos en el disefio. La sefialé-
tica.

- Las transformaciones y su aplicacion al campo del disefio. El espa-
cio. Representacion del espacio en el plano. Aplicacion de los sistemas
geométrico-descriptivos para la representacion de la fercera dimension.
Estructuras poliédricas, modulos y redes en el espacio y en el plano.

- La metodologia proyectual: Analisis del proyecto de disefio. El pro-
yecto de disefio segun su especialidad. La memoria explicativa.

3) Campos de aplicacién del disefio.

- Disefio grafico: ldentidad (anagramas, logotipos, sefales....).
Publicidad (anuncios, carteles, envases...). Edicion (revistas, periddicos,
folletos...). Materiales, procedimientos y técnicas mas utilizados en el
diseno grafico.

- Disefio ambiental: Interiorismo. Disefio del espacio habitable consi-
derando los circuitos o itinerarios de circulacion; las variaciones de la
expresion plastica para describir espacios interiores habitables; factores
que proporcionan el ambiente. lluminacion y color. El hueco como obje-
to de disefia.

- Otras aplicaciones del disefio al espacio habitable. Urbanismo, jar-
dineria, escenografia, escaparatismo.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para la orientacion de
las decisiones curriculares. Permite definir adecuadamente los proble-
mas educativos, emprender actividades de investigacion didéctica, gene-
rar dinamicas de formacion del profesorado y, en definitiva, regular el
proceso de concrecidn del curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion, que a continuacion se relacionan, debe-
ran servir como indicadores de la evolucion de los aprendizajes del alum-
nado, como elementos que ayudan a valorar los desajustes y necesida-
des detectadas y como referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de ensefnanza puestas en juego.

1. Explicar los elementos y operaciones mas relevantes en el campo
del disefio que componen el signo visual {forma, color, textura y trans-
formaciones), caracterizando sus propiedades paradigmaticas, sintag-
matica y su valor semantico.

Con este criterio se intenta valorar si los alumnos y alumnas cono-
cen y emplean los elementos esenciales de la expresion plastica del dise-
fio con evidente intencion comunicativa o expresiva, pudiendo diferen-
ciar el alcance de cada una de las opciones que pueden presentarse en
trabajos sencillos en el campo del disefo.

2. Realizar trazados geométricos en proyectos sobre logotipos de
imagen de empresa, iconos..., y aplicar en ellos sus conocimientos y

capacidad de resolucion en una imagen creativa.

Este criterio trata de valorar la capacidad del alumnado para aplicar
los conacimientas de geometria a un campo del disefio tan importante
como el disefio gréfico, asi como el dominio de procedimientos basicos
como la estilizacion, sintesis o esquematizacion.

3. Valorar en los disefios graficos en general la calidad del campo de
la expresion (forma, color, textura, tipografia, composicion...), asi como
el del contenido { semantica o significados denotativos y connotativos ).

Este criterio se orienta a comprobar la sensibilidad adquirida por el
alumnado en la apreciacion y comprension de la importancia que juegan
los elementos que componen fa obra de disefio y los posibles lazos que
pueden establecer con el campo del contenido, a fin de comprender no
sdlo los aspectos formales sino de dilucidar sus posibles significados.

4. Aplicar, en actividades propias del disefio objetual, las transfor-
maciones y recursos fundamentales para representar las formas tridi-
mensionales, tales como el claroscuro y la perspectiva, valorando las
ventajas e inconvenientes que las distintas transformaciones tienen a la
hora de representar la tercera dimensién, e integrando dichos recursos
en proyectos concretos.

Se trata de valorar los conacimientos especificos sobre las transfor-
maciones fundamentales (perspectivas, claroscuro...), atendiendo a su
capacidad para integrar dichos conocimientos en proyectos concretos.

5. Describir mediante el sistema diédrico, axonométrico o cénico
objetos o interiores (arquitectonicos) que no ofrezcan especial dificultad,
pero relacionando ambas descripciones y obteniendo conclusiones
sobre las ventajas e inconvenientes de cada uno de los sistemas citados

Con la ayuda de este criterio se pretende determinar, no sélo el nivel
alcanzado por el alumnado en cuanto al conacimiento de esos sistemas
de representacion, sino, lo que es mas importante, el acertado uso de
dichos sistemas de representacion para cada circunstancia, es decir, la
toma de conciencia de que para ciertos trabajos y utilidades es preferi-
ble un sistema u otro y que, en ocasiones, son necesarios los tres o
varios a [a vez.

6. Aplicar justificadamente y con claridad los fundamentos, asi como
las caracteristicas diferenciales, de los principales procedimientos y téc-
nicas graficas que son pertinentes para la realizacion del disefio, utili-
zandolo en ejercicios concretos de disefio grafico (carteleria, folleteria,
seiialética).

Con este criterio se intenta valorar la destreza conseguida en el
empleo de los principales procedimientos y técnicas graficas y el acer-
tado uso que de las mismas puede hacerse. Los alumnos y alumnas
deben saber distinguir cuando es preferible utilizar el color antes que el
blanco y el negro y cuando el color es mejor aplicarlo, por ejemplo, con
los lapiceros que con transferibles, justificando tal eleccién.

7. Aplicar un método de trabajo, con carécter general, que pueda ser
valido para cualquier actividad proyectual del campo del disefio, anali-
zando la validez de cada una de las fases ante una propuesta concreta.

Este criterio permite evaluar el grado de comprension de todo un pro-
ceso de fabricacion, que va desde la concepcién de una idea o deteccién
de una necesidad, disefio del modelo respetando el entorno, hasta que
el producto esta en manos del usuario. Con este criterio se puede valo-
rar, ademas, en qué medida el alumnado comprende la presencia del
disefio en la elaboracién o produccién de objetos.

8. Mostrar en las aplicaciones practicas y en las explicaciones la
capacidad critica adquirida en relacién con los recursos retéricos des-
entrafiados en las diversas motivaciones.

Este criterio trata de comprobar la capacidad de analisis critico que
el alumnado ha adquirido sobre los mecanismos formales y ecolégicos
o del campo de la expresion y los semanticos en el disefio, que pueden
confundir, generar dependencias a determinadas marcas, productos,
efc., distinguiendo los intereses del vendedor y los del consumidor.

HISTORIA DEL ARTE
1. INTRODUCCION

La Historia del Arte, como disciplina cientifica con objetivos y méto-
dos propios, se centra en la observacion, el analisis, la interpretacion y
la sistematizacion de las obras de Arte, situandolas en su contexto tem-
poral y espacial. Constituye una materia de gran tradicién educativa en
el bachillerata por las indudables virtualidades formativas que su estudio
y conocimiento encierran.
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El arte es un lenguaje y la obra de arte el reflejo de una idea en una
forma determinada. El lenguaje artistico posee una estructura propia y
miltiples codigos que hacen posible la comunicacion y recepcién por
parte del publico. El estudio de la Historia del Arte permite conocer ese
lenguaje, con sus nociones estéticas sobre cada uno de los elementos
plasticos, sus valores semanticos y su significado a lo largo del tiempo.
Permite, también, valorar la importancia del lenguaje artistico como
transmisor insustituible de emociones, valores y complejos pensamien-
tos a lo largo de Ia historia.

La actividad artistica es una actividad especificamente humana vin-
culada a la necesidad de recreacion y expresion del mundo de las expe-
riencias y sentimientos individuales y colectivos. Cada obra de arte, se
convierte asi, en un documento y un testimonio elocuente para el cono-
cimiento de las distintas sociedades histéricas que han existido, de sus
formas de vida, su ideologia, sus creencias y de la peculiar simbologia
en la que todo ello se expresa.

La obra de arte, como producto historico, sélo puede ser entendida
cabalmente si se la sitia en su contexto sociocultural y se recrea el
ambiente en el que se realizé. Por ello, el hecho artistico, en si, debe ser
analizado en sus interacciones con las distintas manifestaciones cultu-
rales de una época y una sociedad determinadas. El estudiar los fené-
menos artisticos, relacionandolos con su contexto historico, desarrolla
en el alumnado el respeto y la comprensién de culturas visuales dife-
rentes a la nuestra, y le capacita para el andlisis de los diferentes facto-
res que inciden en el hecho artistico y en la modificacion de los valores
estéticos a lo largo de la historia en funcién de los cambios de mentali-
dad.

Desde otra perspectiva el estudio de la Historia del Arte puede con-
tribuir al conocimiento, valoracion y disfrute del patrimonio histérico-
artistico, singularmente el espariol y, dentro de él, el andaluz, como
exponente de nuestra memoria colectiva, del legado que debemos con-
servar y transmitir a las generaciones venideras.

Finalmente, el comprender los mecanismos y valores basicos que
rigen el funcionamiento de la sociedad contemporanea y de su arte per-
mite que el alumnado analice criticamente los medios de comunicacién
de masas que tanto influyen en la mentalidad del hombre de hoy, y lo
conciencian de que las formas del arte actual configuran nuestro entor-
no inmediato, determinéndolo en gran medida. Pero ademas, el cultivo
del gusto personal y la formacion estética es fundamental para que, fo
que se denomina arte, lo sea en funcion de su capacidad como objeto
de comunicacion y sus cualidades de uso y consumo para la sociedad.

Parece razonable asumir un concepto amplio de la obra de arte, rela-
tivizando la division entre Bellas Artes y Artes Aplicadas o Menores. Tal
amplitud no debe significar, sin embargo, ausencia de criterio selectivo
o valorativo, ni desembocar en una trivializacion del propio concepto de
obra de arte. Ademas, tal y como se ha sefialado, es importante ense-
far a apreciar el arte contextualizado en la cultura visual de cada
momento histérico e incidir a la vez en el hecho de que las obras artis-
ticas tienen otra dimension al perdurar a través del tiempo como objetos
susceptibles de usos y funciones sociales diferentes en distintas épocas.

Hay algunos aspectos especificos de la Historia del Arte a tener en
cuenta: asi, el concepto de tiempo historico para el historiador del arte
no coincide con el calendario astrondmico o natural, pues al hablar de
la época del Gotico estamos usando coordenadas cronolégicas distintas
para diferentes éreas culturales como Catalufia o Andalucia. Tampoco el
espacio artistico coincide con el geografico debido a la movilidad de los
artistas y de sus obras y a la variabilidad de las dreas de influencia cul-
tural de los grandes centros de produccion. Por lo tanto, las coordena-
das geograficas y cronoldgicas no enmarcan exactamente el hecho artis-
tico, hay que hablar de una realidad mas amplia como el contexto cul-
tural o el estilo. La idea de progreso debe ser asi mismo matizada pues
la Historia del Arte no reconstruye un desarrollo progresive, y mucho
menos paralelo a la Historia politica. En relacién con este fenémeno
debe estar fa nocién de cambio que no se puede aplicar con la misma
acepcion al hecho artistico y a los demdas hechos histéricas. £l cambio
estilistico depende del contexto histarico, pero también de la propia dina-
mica de los estilos y de los caracteres internos del propio hecho artisti-
co.

2. OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que el alumnado desarrolle las
siguientes capacidades:

1. Comprender y valorar los cambios en la concepcion del arte y la
evolucién de sus funciones sociales a lo largo de la Historia.

2. Entender las obras de arte en su globalidad, como exponentes de
la creatividad humana, susceptibles de ser disfrutadas por si mismas y
valoradas como documentos de una época y cultura.

3. Utilizar un método de analisis que permita conocer bien las obras
de arte, desarrollando la sensibilidad y la imaginacion.

4. Reconocer y diferenciar las manifestaciones artisticas mas desta-
cadas de los principales estilos del arte occidental, situandolas en su
tiempo y espacio y valorando su pervivencia en tiempos posteriores.

5. Valorar y disfrutar el patrimonio artistico, contribuyendo a su con-
servacion y rechazando comportamientos o actitudes que lo deterioren.

6. Conocer y apreciar el patrimonio artistico andaluz como funda-
mento de nuestra memoria colectiva, tradiciones y proyecto social de
futuro.

7. Desarrollar el gusto personal, la capacidad de goce estético y sen-
tido critico, y expresar sentimientos propios ante las obras de arte.

8. Realizar actividades de documentacion e indagacién con andlisis
e interpretacion de informacién diversa sobre distintos aspectos de la
Historia del Arte, especialmente del patrimonio andaluz.

9. Conocer el lenguaje artistico de cada una de las artes visuales y
adquitir una terminologia especifica.

3. CONTENIDOS

Los criterios para la seleccidn, organizacién y secuenciacion de con-
tenidos han sido de carécter disciplinar, cognitivo y didactico. Como
parece logico en esta etapa educativa, priman los criterios de caracter
disciplinar, ya que con esta materia se pretende la capacitacion en
aspectos especificos de la Historia del Arte, pero sin olvidar que el obje-
tivo principal es la iniciacion, el acercamiento a los métodos y conteni-
dos de la Historia del Arte.

Los contenidos procedimentales a desarrollar en esta materia tienen
como finalidad la adquisicién de métodos de trabajo, técnicas y estrate-
gias que sirvan para visualizar, clasificar, analizar, interpretar y valorar
las obras de arte, asi como para relacionarlas con su contexto histérico
y social. Se trata de que el alumno o alumna sea capaz de ponerse fren-
te a una obra de arte y pueda establecer un dialogo o interaccién con la
misma. En la idea de acostumbrar al alumno al trabajo bien hecho, es
determinante el uso de técnicas de analisis y esquemas de interaccion
metddicos, reflexivos y (tiles para distintas situaciones, dejando siempre
espacios para la opinion personal y la imaginacion.

Los contenidos actitudinales deben reforzar las acciones tendentes al
respeto, conservacion y defensa del patrimonio histérico y artistico. Asi
mismo es importante el desarrollo de actitudes relacionadas con la for-
macidn de criterios estéticos propios, la capacidad para el goce estético
y el sentido critico. No hay que olvidar, por tltimo, la importancia del tra-
bajo continuado para llegar a la configuracion dei gusto personal. El dis-
frute de la obra artistica, como casi todo en la vida, tiene una etapa pre-
via de esfuerzo.

Existen determinados contenidos que deben estar presentes en
fodos los niicleos tematicos de esta materia. Estos son, de manera pre-
ferente, los que hacen referencia a la cultura andaluza, pero también
otros como: el uso metddico de las técnicas de andlisis e interpretacion,
la valoracion del trabajo bien hecho, la defensa del Patrimonio, e) anali-
sis de la sociedad en que se producen los diferentes estilos, la situacion
social de los artistas y la participacion de clientes y mecenas.

En esta materia sélo se plantean contenidos relativos a la Historia del
Arte de la cultura occidental. Si ya es dificil un estudio de esta naturale-
za en un solo curso, resuftaria imposible abarcar en el mismo periodo la
totalidad del arte universal. Queda abierta, no obstante, la posibilidad de
tratar hechos artisticos pertenecientes a otros ambitos culturales si el
profesorado lo estima conveniente.

El desarrollo planteado para los 4 Nucleos tematicos es el siguiente:

1) Aproximacién al analisis de la obra de arte.

Este niicleo tiene fundamentalmente un carécter procedimental y a
la vez sirve de introduccion a la materia que tan novedosa resulta para
los alumnos de bachillerato: nuevo vocabulario, nuevas técnicas de ana-
lisis y de interpretacién de imagenes, interrelacién con la Historia y la
cultura, efc.
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- Aproximacion al analisis de la obra de arte: h) E} arte mudéjar:

- El arte como expresién humana

- Andlisis formal, funcional y simbolico de la obra de arte. Técnicas y - El mudejarismo en el arte espariol. Arquitectura y decoracién
métodos. - El romanico-mudéjar

- Analisis histdrico y socioldgico de la obra de arte. Métodos. - El gético-mudéjar

- El mudéjar en la Edad Moderna.
2) El Patrimonio Histérico-artistico.

i) El arte del Renacimiento y del Manierismo:
Este nicleo trata de contenidos conceptuales y procedimentales

pero, sobre todo, de actitudinales. En las saciedades actuales, resulta de - El Quattrocento italiano: Arquitectura, e;c_ultura. y pintura
importancia crucial (a valoracién, conservacion y difusién del Patrimonio pint-u Fal Cinquecento y el Manierismo en ltalia: Arquitectura, escultura y
hlstpnco por d_os razones fundamentales:' !as raices historicas de.una - EI Renacimiento y el Manierismo en Espafia: Arquitectura, imagine-
sociedad son importantes para su estabilidad, respeto y autoestima, riay pintura

pero, es que ademas, el Patrimonio resulta un activo importante en una

- E! Renacimiento en Andalucia
economia terciarizada en la que el turismo ocupa un lugar relevante. E|

alumnado debe conocer el Patrimonio histérico de Europa, Espafia y j) Arte Barroco:

Andalucia, pero, sobre todo, debe adquirir una actitud de compromiso

responsable en su defensa, sobre todo ante problemas surgidos en su - El Barraco en ltalia: Arquitectura, escultura y pintura
localidad o 4mbito mas cercano. Este Niicleo tiene un caracter intro- - La arquitectura clasicista de Francia

- La pintura en Flandes y Holanda
- EI Barroco en Espafia: Arquitectura, imagineria y pintura
- El Barroco en Andalucia

ductorio pero también se puede considerar un tema transversal en los
Nucleos lil y IV, entre los que se ira intercalando con referencias a la con-
servacion de las obras de arte y el papel que juegan las mismas en el

Patrimonio de sus paises o ciudades. k) Arte Neaclasico:
- El Patrimonio Histérico-artistico - Caracteristicas generales
- El Patrimonio histérico y su tipologia - Arquitectura, escultura y pintura neoclasica
- Estudio, proteccion y difusién del Patrimonio Historico - Un creador independiente: Francisco de Goya
- El Patrimonio Histérico y la Ley - El arte neoclasico en Andalucia
3) Los estilos artisticos: evolucién histérica y diversidad espacial. 4) Pervivencia y cambio en el arte contemporaneo-
a} Los inicios del arte: a) El arte del siglo XIX:
- Arte de fa Prehistoria: pintura rupestre y megalitismo - La arquitectura: Historicismos, edificios de hierro y cristal y Ia
- Arte egipcio: arquitectura y artes plasticas Escuela de Chicago. El Modernismo
- Pintura rupestre y megalitismo en Andalucia - La pintura: El Romanticismo y el Realismo

- Et Impresionismo y el postimpresionismo
- La escultura impresionista: Rodin

- La pintura del siglo XX en Espaiia y Andalucia: La pintura histérica
- La arquitectura. Los 6rdenes clasicos. El templo. y las tendencias innovadoras

- La escultura clasica y helenistica

b) El Arte griego:

b) El arte en el siglo XX:
¢} Roma:

- La arquitectura del movimiento moderno: E! Racionalismo y el
- Arquitectura. Urbanismo y obras publicas Organicismo
- El retrato y el relieve histérico - La escultura: Innovaciones conceptuales, técnicas y materiales.
- El arte y las obras publicas en la Hispania romana - Los -ismos pictéricos de las vanguardias: el fauvismo, el expresio-
- La escultura ibérica nismo y la abstraccion. El cubismo, el dada y el surrealismo

- Del expresionismo abstracto al arte pop
d) Arte Paleocristiano y Bizantino: - Picasso, un artista universal.

. . - . - Las vanguardias en Andalucia
- Arte paleocristiano: Nueva iconografia. Basilicas y martyria

- Arte bizantino: el edificio con ctpula y Santa Sofia. La decoracian ¢) Ultimas tendencias artisticas:
musivaria y las iglesias de Ravena
- Arte cristiano primitivo en Andalucia: basilicas y sarcéfagos - La crisis de las vanguardias

- El mercado del arte
- La arguitectura postmoderna
- La transvanguardia, el nuevo realismo y el postmodernismo

e) Arte musulméan de Al Andalus:

- Arte califal: La mezquita de Cérdoba y Madinat al-Zahara - Del happening a las instalaciones
- Arte almohade
- Arte nazari: La Alhambra y el Generalife 4. CRITERIOS DE EVALUACION

f) Arte Romanico: La evaluacion constituye un elemento basico para la orientacién de

las decisiones curriculares. Permite definir adecuadamente los proble-
- La arquitectura: fa iglesia de peregrinacion y el monasterio, mas educatives, emprender actividades de investigacion didactica, gene-
- El camino de Santiago rar dinamicas de formacion del profesorado y, en definitiva, regular el
- La portada romanica y el capitel. La pintura mural proceso de concrecion y adaptacion del curriculum a cada comunidad
educativa.

Los criterios de evaluacion, que a continuacién se relacionan, debe-
rén servir como indicadores de la evolucién de los aprendizajes del alum-
nado, como elementos que ayudan a valorar los desajustes y necesida-
des detectadas y como referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de ensefianza puestas en juego:

g) Arte Gdtico:

- La arquitectura: catedrales y edificios civiles

- La plastica del Gotico: Portadas y retablos

- El Gético en Espafa

- La pintura del trecento en Halia: escuelas de Siena y Florencia

- Los primitives flamencos del siglo XV 1. Analizar y comparar los cambios producidos en la concepcidn del
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arte y sus funciones en los distintos momentos histéricos y en diversas
sociedades.

Con este criterio se trata de evaluar si los alumnos y alumnas han
madurado el concepto cambiante del arte y si conocen sus funciones
sociales y comprenden las razones histéricas que provocan el cambio
artistico. El profesorade puede evaluar también la idoneidad de las estra-
tegias empleadas para que el alumno haya interiorizado la correlacion
entre el arte y la ideologia de cada momento.

2. Relacionar las manifestaciones artisticas con su contexta histérico
y cultural y valorar la diversidad de corrientes y modelos estéticos que
pueden desarrollarse en una misma época.

Se trata de valorar los distintos estilos en relacion con su época,
mediante aportaciones personales. Hay que evaluar si el alumnado es
capaz de identificar, explicar y valorar fas principales corrientes artisti-
cas, distinguiendo el protagonismo de algunas personalidades que han
abierto nuevos caminos de expresién.

3. Interpretar obras de arte con un método que integre la valoracion
objetiva de la obra de arfe y la creatividad personal del alumnado, y
expresarla con la debida claridad.

Con este criterio se pretende evaluar si los alumnos y las alumnas
utilizan los procedimientos basicos de analisis e interpretacion de obras
de arte. A la vez es conveniente valorar las aportaciohes personales en
la valoracion de las obras de arte, que implican el desarrollo de la crea-
tividad en la interpretacion de las imagenes.

4. Identificar y situar cronoldgicamente obras representativas de un
momento, sefialando sus rasgos mas destacados que permiten su cla-
sificacion en un estilo artistico.

Con este criterio se pretende observar que los alumnos reconacen,
explican y comprenden la obra e arte como un exponente de la creacion
individual y como un documento testimonial de una sociedad y de una
época. Hay que saber establecer [os rasgos comunes con otras obras del
estilo y qué es lo estrictamente individual y novedoso. Para ello es pre-
ciso clasificar obras de arte explicando las caracteristicas diferenciales
de los estilos y, valorandolos como documentos histéricos que expresan
la sociedad, filosofia o religion de una época. Se puede evaluar también
si ha sida significativa la seleccién d estilos para explicar los cambios
producidos.

5. Contrastar concepciones estéticas y rasgos estilisticos para apre-
ciar permanencias y cambios empleando la terminologia especifica de
las artes visuales.

Se trata de evaluar la asimilacién de la compleja relacion entre cam-
bio histérico y cambio estético. Explicar los rasgos conservadores o de
innovacién que se produce en contraste con el diferente discurrir de la
Historia. Es preciso que sepan ver que el lenguaje de! arte evoluciona a
un ritmo diferente del de la Historia.

6. Realizar actividades de documentacion e indagacién en fuentes de
informacion diversa sobre determinados aspectos de la creacion artisti-
ca, su presencia en la vida cotidiana y en los medios de comunicacion
social y como objeto de consumo.

Se trata de valorar los contenidos procedimentales que los alumnos
y alumnas deben adquirir para su capacitacién en el trabajo de lectura
e interpretacién de la obra artistica. Es conveniente evaluar también la
adquisicion de capacidades para utilizar como fuentes de informacién
artistica los medios de comunicacion, los objetos de consumo y hasta el
ambiente que reodea a la vida cotidiana.

7. Valorar obras de arte significativas de nuestro patrimonio cultural
en su contexto, en museos y exposiciones integrando la valoracion obje-
tiva con la realidad del alumnado.

Para ponerlo en préctica seria conveniente la realizacion e trabajos
de indagacidn sobre obras de arte observadas in situ y que permitan la
utilizacién de fuentes de informacion distintas y, a la vez, sirvan de res-
quicio para expresar sus propias experiencias estéticas, utilizando las
técnicas mas intuitivas de la critica de Arte o haciendo uso del lenguaje
de los medios audiovisuales. Es necesario evaluar también la capacidad
critica del alumnado ante la conservacion, rehabilitacién y restauracion
de los bienes patrimoniales, y muy especialmente la coherencia de las
actividades en relacion con los problemas de conservacion del patrimo-
nio.

8. Planificar itinerarios histérico-artisticos sefialando las abras de
arte que se han de visitar, buscando y elaborando la informacion ade-
cuada.

Es necesario analizar, describir y valorar el patrimonio histérico artis-
tico del entorno, colaborando a su preservacién. Se trata de que el alum-
nado, mediante la visita, se inicie en la valoracién del medio historico y
se interese en su preservacion.

IMAGEN
1. INTRODUCCION

La evolucion de la comunicacién humana se ha manifestado en
sucesivas formas: oral, escrita, impresa, radiofénica; de forma paralela
o en interaccion con ellas se encuentra la presencia constante de las
imagenes. Los avances tecnoldgicos de los medios de difusion y la cre-
ciente fascinacion ante la transmision icanica, que se ha producido en
los ultimos tiempas, determinan que la transmision visual, en sus diver-
sas formas, haya sido adoptada por nuestra sociedad como una solucién
universal, eficaz e inmediata de comunicacion.

La consideracién de las formas visuales como pertenecientes a un
lenguaje que puede ser estructurado, y su importancia como vehiculos
de comunicacion, expresion y de poderosa influencia social, justifican la
inclusién de la materia de la Imagen en los estudios de Bachillerato. Su
valor formativo reside en que el conocimiento y dominio del lenguaje de
las iméagenes, puede contribuir al desarrollo de la sensibilidad artistica,
habilita y predispone al analisis y valoracién critica de las realidades de!
mundo contemporaneo, y permite utilizar con sentido critico las tecno-
logfas de fa informacién y la comunicacién.

Esta materia esta enfocada, en primer lugar, a fomentar en el alum-
nado una actitud analitica y critica ante los enunciados visuales, de
forma que le permita la comprensién de las claves utilizadas en la ela-
boracién de un mensaje y le capacite para ef andlisis de sus compo-
nentes (paradigma), de las relaciones que pueden establecer estos com-
ponentes entre si (sintagma) y de los posibles lazos existentes entre
éstos y el campo del contenido (semantica). En definitiva, se trata de
capacifar al alumnado para que pueda discernir sobre la calidad de ios
enunciados visuales, los recursos formales, sus posibles lecturas y los
medios retdricos empleados.

En segundo lugar, ha de desarrollar la capacidad de expresion y
comunicacién a través de imagenes, utilizando, a un nivel introductorio,
las nuevas tecnologias o recursos propios: la camara fotografica, la de
video, el magnetoscopio y la fotocopiadora o el ordenador. Al mismo
tiempo se han de emplear los contenidos basicos sobre el signo visual
en el montaje de imdgenes para generar enunciados visuales de cardc-
ter expresivo y comunicativo. Por lo tanto, se pretende que el alumnado
conozca y sepa utilizar los principios generales del lenguaje visual y se
exprese y comunique a través de imagenes, subordinando el manejo de
los medios a la naturaleza de los mensajes que han de emitirse, a las
propias capacidades e intereses de los alumnos y alumnas, y a las posi-
bilidades materiales de cada centro.

La materia de Imagen, al estudiar de forma especifica los principios
generales y bdsicos del signo visual, es decir, al basarse en los princi-
pios de la estética, la semiologia visual, la teoria de la imagen, la psico-
logia del arte, efc., se haya en relacion con otras materias del
Bachillerato de Artes, con las que comparte un mismo soporte teérico
conceptual. Por otra parte, su caracter permeable favorece la posibilidad
de aplicar en ella aportaciones de otras materias, como Técnicas de
Expresion Grafico Plastica, Volumen, Dibujo Artistico y Fundamentos de
Disefio. E! tratamiento sistematico de los principios cientificos sobre los
que se asienta el signo visual permitird que el alumnado establezca Ia
relacién de esta materia con las demas, asi como sus reflejos en el
mundo profesional y o artistico.

El caracter especifico de la materia de Imagen incide fundamental-
mente en el estudio de la codificacién y transformacion retérica de las
imagenes, en su adaptacién a las realidades de las sociedades moder-
nas y complejas, aportando asi al estudiante un bagaje de conceptos,
procedimientos y actitudes que, ademas de contribuir al desarrolio de
capacidades generales previstas para el Bachillerato le serdn tiles para
realizar tanto estudios universitarios como los correspondientes ciclos
formativos.

2. OBIETIVOS

Esta materia ha de fomentar en el alumnado el desarrolio de las
siguientes capacidades:

1. Conocer los principios y leyes generales sabre los que se funda-
menta el estudio de la imagen y, en general, sobre los signos visuales
como medio cognoscitivo, expresivo y comunicativo.
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2. Entender la interrelacion que existe entre la imagen y los signos
visuales y las distintas técnicas y procedimientos expresivos y comuni-
cativos.

3. Analizar y valorar signos visuales y/o sonoros, propios y ajenos,
siendo coherentes con sus principios y conceptos basicos, los conoci-
mientos técnicos, artisticos y retdricos como recursos para comprender
su uso en el terreno de la opinién publica, la difusion de los estilos de
vida y las repercusiones en la salud individual y colectiva.

4. Aplicar una vision multidisciplinar a la hora de producir, emitir y
decodificar un signo visual, estableciendo refaciones de integracion y
aplicacion entre el mundo del signo visual y Ja imagen y el campo de
otras materias de la modalidad, tal como se reflejan en el ambito profe-
sional y/o artistico.

5. Emplear los principios y leyes que fundamentan el signo visual en
las técnicas y procedimientos basicos de la fotografia, el video, la ima-
gen generada por ordenador y el cdmic, tomando conciencia de la rela-
cion que se debe guardar entre la forma, el procedimiento o la técnica
empleada y el contenido que se quiere transmitir.

6. Crear mensajes audiovisuales aplicando de forma basica algunos
medios y procedimientos empleados en los actuales medios de comuni-
cacion y expresion: fotografia e imagen en movimiento, informatica y ani-
macion en dos y tres dimensiones.

7. Valorar criticamente el papel que cumplen los medios audiovisua-
les e informéticos en el campo de la comunicacion y en las manifesta-
ciones artisticas de la sociedad actual.

8. Aplicar los conocimientos adquiridos al analisis de los mecanis-
mos retoricos empleados por los signos visuales y las imagenes en la
publicidad, desarrollando ante ellos actitudes v estilos de vida auténo-
mos, saludables, democraticos y tolerantes.

9. Interesarse por el conocimiento del panorama de produccion de
mensajes audiovisuales de autores andaluces, valorando sus caracteris-
ticas y repercusion a nivel nacional e internacional.

3. CONTENIDOS

Dado el caracter de introduccién que tiene esta disciplina y el amplio
campo de técnicas y procedimientos artisticos, expresivos y comunicati-
vos, analdgicos o digitales, que son empleados en la actualidad por los
medios de comunicacion y por los aristas, no se trata de realizar un
estudio de la semiologia concreta de cada medio: fotografia, video, orde-
nador, comic, cine, disefio grafico, infografia, ect. Todo lo contrario, se
pretende describir los principios que la estética, psicologia del arte, teo-
ria artistica, teoria de la informacion o la semiologia visual, han desarro-
llado como los principios universales aplicables a la imagen fija: fotogra-
fia, comic, story board e imagen generada por ordenador, y a la imagen
en movimiento: cine de imagen real, cine de animacion, e imagen vide-
ografica.

Tanto una pelicula de cine, como un dibujo, o una imagen generada
por ordenador son signos visuales. Estos signos tienen un campo de la
expresion y otro del contenido. Cuando decodificamos estos signos
intentamos establecer los posibles lazos existentes entre estos dos cam-
pos; pero si gueremos desarrollar el espiritu y andlisis critico necesario
para comprender los mensajes que transmiten valores no deseados,
contenidos sexistas o discriminadores, es necesario dotar al alumnado
de los recursos basicos sobre Ia retérica de los mensajes audiovisules,
puesto que toda imagen o signo visual artistico es retérico al romper nor-
mas técnicas, sociales o del lenguaje ¢ medio empleado. Por lo tanto,
antes de pasar al estudio de los distintos medios se hace ineludible el
estudio de los principios de la imagen, o de forma mas correcta y gene-
ral, del signo visual.

Una vez que se conocen los principios generales del signo visual sera
mucho mas facil su aplicacion y el desarrollo de los principios concretos
empleados en los distintos medios: fotografia, cémic, story board e ima-
gen generada por ordenador, y a la imagen en movimiento como cine de
imagen real, cine de animacion, e imagen videografica, Por este motivo,
el primer niicleo temético se centra en la ensefianza y aprendizaje de la
gramética del signo visual y de la imagen como una de sus familias. Los
contenidos que en él se incluyen son una ampliacién de los bloques de
contenidos de Educacion Visual y Plastica de la Educacién Secundaria
Obligatoria: la percepcion, los elementos que la constituyen Yy sus inte-
rrelaciones. Por lo tanto, siendo ya familiares al alumnado, se trata

ahora de revisarlos y profundizar en su conocimiento con la finalidad de
que dejen de ser espectadores pasivos, adquiriendo conceptos y crite-
rios que les permitan deducir los distintos principios sintagmaticos,
semanticos o retoricos empleados en la elaboracién de mensajes, con
independencia de la naturaleza de cada uno. Al mismo tiempo se apor-
tan los recursos procedimentales necesarios para el analisis de image-
nes o signos visuales en general, proporcionando fa ocasién para que
reconozean la importancia de la actualizacion de conocimientos en un
ambito de tanta incidencia personal y social, favoreciendo asi la valora-
cion critica de fa importancia del mensaje visual en relacion con los
medios de comunicacion.

El segundo nicleo tematico presenta un catalogo de posibilidades
técnicas de tratamiento de Ja imagen fija. Catalogo que hay que mante-
ner lo mas actualizado posible, al mismo tiempo que hay que determi-
nar el nivel de profundidad de tratamiento para cada elemento del lista-
do. Se trata de que el alumnado conozca las técnicas y procedimientos
mas utilizados para la manipulacién y reproduccién de imagenes y sig-
nos visuales en general, adquiriendo las nociones iniciales sobre el
manejo de los medios que le faciliten su aplicacion posterior. En relacion
con los contenidos de este niicleo tematico, cada alumno y alumna tiene
la posibilidad de desarrollar un criterio personal para elegir los procedi-
mientos y técnicas més apropiados en cada momento de la elaboracion
de un mensaje visual, asi como para integrar distintos procedimientos ¥
técnicas.

Los contenidos del tercer nicleo tematico se articulan entorno a los
principios del lenguaje cinematografico, cuya gramatica constituye el
nexo de unién comun a todos sus epigrafes. La especificidad de cada
uno de ellos puede establecerse en relacién a sus caracteristicas histé-
ricas y/o a sus variantes técnicas. Incluso en algunos casos, como en
los videos musicales, su especificidad vendria dada por caracteristicas
derivadas de! peculiar estilo que esta adquiriendo dentro del mundo de
la comunicacion por medio de la imagen en movimiento. A través de los
contenidos de este nticleo se trata de que el alumnado identifique, rela-
cione y diferencie los distintos recursos, visuales y técnicos, empleados
por el lenguaje cinematografico para elaborar y emitir un determinado
mensaje. Al mismo tiempo, a nivel de iniciacion, habra de conocer las
técnicas que se utilizan como herramienta en la elaboracion de filma-
ciones de cualquier naturaleza. E! trabajo con estas informaciones, asi
como la adquisicion de los procedimientos y técnicas mas bdsicas y
comunes, ha de favorecer el desarrollo del espiritu critico en relacion con
la claridad, limpieza y calidad con la que se han elaborado los enuncia-
dos visuales cinematograficos, y su influencia en el receptor en funcién
de la intencion del autor.

Por Glitimo, se incluyen en el cuarto niicleo tematico contenidos que
aunque pertenecen a los lenguajes integrados, como el cartel o la ilus-
tracion, podrian haber sido tratados en los modos de imagen fija, com-
plementando dicho nucleo tematico. Ahora bien, sefialando su especifi-
cidad como formas de lenguaje integrado se trata de destacar su espe-
cial importancia y funcién en la comunicacion dentro de la sociedad
actual. Por otra parte, la inclusion de los multimedia en los contenidos
de este nucleo tematico permite integrar los diversos lenguajes en la
construccion de un mismo enunciado visual.

1) Conceptos y teorias de la imagen.

- Concepto de signo visual. Naturaleza y concepto de la imagen como
una de las familias que constituyen el signo visual.

- Principales teorias sobre la imagen: principios de la Gestalt, psico-
logia del arte, y semiologia visual. Principios generales sobre la teoria del
signo visual y la imagen,

- La percepcién: el modelo de decodificacion visual. Segmentacion
del proceso perceptivo: microtopografias, contornos, fondo y forma, figu-
ra e imagen. Imagen y objeto. Principios y leyes perceptivas: el retinex,
rutinas perceptivas, potencia y reduccion del sistema perceptivo, per-
cepeidn y conocimiento. El lenguaje visual y el escrito o hablado.

- Diferencias entre el signo iconico o imagen y el signo abstracto o
plastico. Principales caracteristicas de la imagen: iconicidad, abstrac-
cion, teoria del tipo y e! repertorio. EI grado percibido y el concebido.
Aplicacion de las transformaciones como procesos manipulativos de la
imagen en la imagen fija y en movimiento.

- Elementos que componen el signo visual: forma, color y textura en
el paradigma y en el sintagma. El tiempo y el sonido.

- Semantica del signo visual. Concepto de retérica. Principales figu-
ras retoricas de la imagen. Aplicaciones al campo de la fotografia, cine,
multimedia y publicidad. Lectura analitica de enunciados visuales en la
fotografia, publicidad gréfica, spot publicitarios, cine, imagen generada
por ordenador, y multimedia.
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2) Modos de imagen fija.

- Fotografia: principios generales. La aplicacién de la fotografia en la
elaboracion de un mensaje. El fotomontaje. La retorica fotografica como
recurso artistico.

- Imagenes generadas por ordenador: la utilizacion de la infografia
como instrumento en el campo de la comunicacién audiovisual.
Programas especificos.

- Aplicaciones graficas del ordenador: disefio grafico, la autoedicion.
Programas y ordenadores especificos.

- La imagen secuenciada: el comic. Origenes, estructuracion, codigos
expresivos propios, paralelismo con el lenguaje cinematografico; el
cémic en el cine: el story board.

- Publicidad gréfica: imagen y palabra. Retérica en la publicidad, su
influencia en los habitos de consumo, salud y drogodependencias.

3) Imagen en movimiento.

- El lenguaje cinematografico: unidades de narracién; encuadre,
angulo, enfoque y movimiento de la cdmara. Unidades técnicas, proce-
so de filmacién y realizacion.

- Cine de animacion: pioneros, técnicas y procedimientos mas comu-
nes, proceso de filmacion y realizacion.

- Video: proceso de filmacion y realizacién, video y ardenador.

- El spot publicitario; recursos psicoldgicos y recursos retdricos, la
publicidad subliminal. La imagen humana como objeto de consumo y su
tratamiento segun el genero.

4) Lenguajes integrados.

- La publicidad grafica. Recursos retoricos.

- El cartel: su historia, funciones y técnicas. Andlisis del sintagma y
del campo semantico. La retérica en el cartel.

- La ilustracion. Interaccién de dos lenguajes. Tipos funcién y técni-
cas de ilustracion.

- Lenguajes multimedia.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para la orientacion de
las decisiones curriculares. Permite definir adecuadamente los proble-
mas educativos, emprender actividades de investigacion didactica, gene-
rar dinamicas de formacion del profesorado y, en definitiva, regular el
proceso de concrecion del curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion, que a continuacion se relacionan, debe-
ran servir como indicadores de la evolucion de los aprendizajes del alum-
nado, como elementos que ayudan a valorar los desajustes y necesida-
des detectadas y como referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de ensefanza puestas en juego.

1. Exponer las principales teorias y principios que fundamentan la
imagen como signo visual.

Se trata de comprobar si el alumnado conoce las principales tearias
que fundamentan los principios y conceptos sobre los que se asienta el
signo visual, el proceso y los principios perceptivos seguidos en la deco-
dificacion visual, las principales teorias que explican el concepto de lo
que es iconico y lo que no lo es.

2. Comprender la interrelacion existente entre los principios que fun-
damentan el signo visual y los medios, técnicas y procedimientos expre-
sivos.

Este criterio pretende comprobar si el alumnado es capaz de enten-
der que la imagen forma parte del signo visual y que las leyes, principios
y conceptos que lo rigen constituyen la base de su gramatica, su seman-
tica y retorica, que luego podran ser aplicados en la codificacién o deco-
dificacién de los distintos medios expresivos, tanto de la imagen fija
como de la imagen en movimiento.

3. Producir imagenes en las que intervengan los principios y con-
ceptos, fases, elementos, técnicas y procedimientos que constituyen un
proceso de realizacion audiovisual.

Este criterio evallia la capacidad del alumnado para aplicar concep-
tos de expresidn, creacion, comunicacion, analisis y apreciacion.
Comprueba su actitud ante la planificacidn y organizacién de las dife-
rentes fases del proyecto. Al mismo tiempo, se valora la pertinencia en
la seleccion de los elementos y la adecuacién en el uso de los procedi-
mientos y técnicas.

4. Analizar, de forma razonada y sintética, enunciados visuales pro-
venientes del campo de la fotografia, el cine, los medios audivisuales, el
ordenador o el arte en general, partiendo de los elementos que lo com-
ponen.

Se trata de evaluar si el alumnado es capaz de leer o decadificar de
forma significativa los distintos enunciados visuales, con independencia
del medio empleado, aplicando los principios y conceptos estudiados de
tal forma que en si mismos ofrezcan un método de apreciacion y critica
partiendo de los principios perceptivos, la forma, el color, la textura y
manipulaciones realizadas con la imagen, asi como el campo del conte-
nido.

5. Elegir, de forma razonada, entre los diferentes tipos de medios de
produccion audiovisuales (fija, mévil e integrada) el mas adecuado, en
cada caso, a las finalidades previstas.

Se pretende con este criterio evaluar la capacidad del alumnado para
discriminar el uso mas adecuado entre los diferentes medios, segln sus
implicaciones y valores expresivos, artisticos y sociales.

6. Diseniar y realizar secuenciaciones de una historia, por medio de
diferentes procedimientos de imagen fija.

Con este criterio se trata de comprobar si el alumnado conoce las
caracteristicas de cada uno de los diferentes medios y los elementos que
los componen, asi como su capacidad para relacionar el texto con la
imagen.

7. Plantear el guidn técnico (story board) de una filmacion personal,
especificando y razonando cada recurso utilizado.

Con este criterio se trata de comprobar si el alumnado ha asimilado
los conceptos necesarios para la estructuracién de una filmacién y si es
capaz de utilizarlos con fundamento en una aproximacion a la aplicacion
practica.

TECNICAS DE EXPRESION GRAFICO-PLASTICAS
1. INTRODUCCION

El carédcter expresivo y comunicativo de las manifestaciones grafico-
plasticas y, por extensidn, de cualquier otra manifestacion susceptible de
ser percibida visualmente es, en la actualidad, universalmente aceptado.
Es en ese caracter donde se fundamenta la necesidad de ensenar a uti-
lizar formas, colores, texturas y materias para expresar ideas y sensa-
ciones estéticamente.

La finalidad especifica de esta materia responde a esa necesidad. Se
trata de facilitar al alumnado el conocimiento y la adquisicién de los con-
ceptos y técnicas grafico-plasticas mas habituales ,de manera que sea
capaz de expresarse y comunicarse con libertad, autonomia, eficacia y
carreccion en los lenguajes graficos bidimensionales, profundizando, asi-
mismo, en la comprension del lenguaje visual y grafico-plastico.

Atiende esta materia al desarrollo y ampliacion de ciertas capacida-
des y destrezas, ya iniciadas en el area de Educacion Plastica y Visual
en la etapa de Educacidn Secundaria Obligatoria, orientando ahora su
caracter fundamentalmente instrumental a la adquisicion de recursos o
procedimientos para la expresion grafico-plastica y al dominio de técni-
cas especificas.

Los contenidos de esta materia han de responder, por tanto, a la tri-
ple funcién de desarrollo de unas habilidades del tipo creativo a través
de técnicas o instrumentos de expresion, de aplicacién de dichas habili-
dades a la comunicacion, y de sensibilizacién estética. En este sentido,
constituyen medios adecuados para facilitar el desarrollo de las capaci-
dades anteriormente sefaladas el aprender cdmo manejar formas y
colores, materias y texturas cuando se trata de expresar algo estética-
mente, tanto a través de interpretaciones personales como en el analisis
de representaciones artisticas, tratando entonces de reconstruir el pro-
ceso de su elaboracion.

La adquisicion de estos conocimientos facilitaréa el proceso
creativo, tanto en su aspecto operativo como instrumental,
puesto que aporta recursos nuevos a un lenguaje determinado,
lo que, a su vez, acentua el sentido formativo de la materia, por
el caracter de autoaprendizaje que supone el manejo de estas
técnicas. Ademas, es relevante la funcionalidad de esta materia,
ya que sus procedimientos son aplicables a todo el campo de la
comunicacién y la expresion artistica, y, en este sentido, ejerce
también una funcién de apoyo a otras materias propias de esta
Modalidad de Bachillerato.

Por otra parte, la materia tiene un caracter orientador en el
campo de las aplicaciones a diversos medios profesionales (el
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disefo, la comunicacion, el arte, ...) y un valor propedéutico
como preparacion para ulteriores estudios superiores.

2. OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que el alumnado desarrolle las
siguientes capacidades:

1. Conocer los materiales y las técnicas de expresion, analizando sus
fundamentos y el comportamiento de los materiales en sus respectivos
soportes.

2. Conocer y diferenciar los recursos expresivos y comunicativos que
proporcionan las diversas técnicas.

3. ldentificar diversas técnicas, relacionandolas con estilos concretos
situados en un momento histérico o en una cultura determinada.

4. Manejar los materiales adecuados en el proceso de elaboracion de
una obra, experimentando distintas posibilidades y combinaciones.

5. Investigar las posibilidades descriptivas y expresivas del color en
el campo de la representacion bidimensional.

6. Buscar formas personales y creativas de expresion y superar este-
reotipos, adquiriendo asi un grado creciente de autonomia expresiva.

7. Analizar obras de arte, observando caracteristicas y diferencias
deducidas de las técnicas y modos de expresion empleados.

8. Interesarse por los nuevos medios de expresion y valores plasticos
en las tecnologias modernas, valorando su utilizacién actual y sus posi-
bilidades cara al futuro.

9. Apreciar el proceso creativo como un medio de expresion perso-
nal y social, planificando coherentemente y actuando de acuerdo a las
posibilidades de relacion que aporta el trabajo en equipo.

10. Sensibilizarse ante hecho estético en la cultura y el arte, apre-
ciando el valor de las técnicas tradicionales y el sentido de las nuevas en
tendencias y manifestaciones artisticas diversas, fundamentalmente en
las que constituyen el patrimonio andaluz.

3. CONTENIDOS

Los contenidos se presentan estructurados en los bloques tematicos
que se exponen a continuacion. Dichos bloques tematicos se han esta-
blecido considerando la claridad expositiva y la logica interna de la mate-
ria.

En el primer bloque temético se trata de analizar los fundamentos
del lenguaje visual grafico-plastico, estudiados con mas profundidad en
Dibujo Artistico, para aplicarlos en los proyectos que se realicen con las
diferentes técnicas y procedimientos de expresion grafico-plasticas que
se abordaran posteriormente.

En el segundo blogue se analizan las tcnicas de dibujo y pintura
mas relevantes que se han utilizado a lo largo de la historia, profundi-
zando en los procedimientos y materiales mas idéneos para su correcta
aplicacion expresiva. Asi mismo, se realizara una introduccién a las prin-
cipales técnicas de grabado y estampacion para que el alumnado com-
prenda las caracteristicas de la obra seriada y su importancia en la difu-
sion masiva de la obra original. También se analizaran nuevos métodos
de reproduccion fotomecénicos e informaticos necesarios para la infor-
macion y la comunicacion de masas. Se estudiaran los principios basi-
cos Y las posibilidades expresivas cuando se utilizan varias técnicas dife-
rentes en la misma obra: Técnicas mixtas. Serd fundamental la experi-
mentacion de cuantas técnicas y procedimientos sean estudiados, pero
habra que adaptarse a las caracteristicas y circunstancias de cada cen-
tro.

En un tercer bloque tematico, se plantean las relaciones que a lo
largo de fa historia han tenido las diferentes técnicas y procedimientos
con los estilos artistico, asi como su evolucién y el estudio de nuevos
materiales y técnicas incorporados a la expresion artistica.

1) Fundamentos del lenguaje visual grafico-plastico.

- Factores que determinan la existencia del lenguaje visual grafico-
plastico: emisor, receptor, codigo, medio, contexto ...
- La forma como gestalt: contorno y estructura. La forma, sustancia

y materia. La materia, el soporte 0 medio como transmisor de conteni-
dos.

- Técnicas y procedimientos matéricos.

- Estudio, aplicacion y relacién de la forma, color y textura y su sin-
tagma con los procedimientos y técnicas artisticas.

2) Las técnicas de expresion: modos y procesos de realizacion en el
lenguaije visual grafico-plastico.

a) Técnicas, procedimientos y materiales de dibujo:

- Técnicas secas: grafitos, carboncillos, pasteles, lapices de colores.
Soportes,

- Técnicas himedas: tintas, rotuladores. Soportes, pinceles, plumas
y estilagrafos.

b) Técnicas, procedimientos y materiales de pintura:

- Soportes. Pigmentos, aglutinantes, disolventes, barnices. Pinceles y
espétulas.

- Técnicas al agua: acuarela, témpera, temples, fresco, acrilico. La
aerografia.

- Técnicas solidas oleosas: pastel, encausto, éleo.

c) Técnicas, procedimientos y materiales de grabado y estampacion:

- Grabado en relieve: xilografia y linografia.

- Grabado en hueco: punta seca, buril y agua fuerte.

- Litografia (técnica planografica).

- Serigrafia (estampacion permeografica).

- Reprografia. La fotografia. La informatica. Materiales y su utiliza-
cion.

- Técnicas mixtas.

3) Incidencia de las técnicas en el proceso artistico-cultural.

- Técnicas y estilos. Andlisis del material y su modo de aplicacion.
Las técnicas en la historia y sus aspectos mas relevantes en la creacion
artistica en Andalucia.

- La incorporacion de nuevos materiales y técnicas a la expresion
arfistica.

- "Mass media" y comunicacidn. Informacién y comunicacién de
masas. El arte para el consumo.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para la orientacion de
las decisiones curriculares. Permite definir adecuadamente los proble-
mas educativos, emprender actividades de investigacion didactica, gene-
rar dinamicas de formacion del profesorado y, en definitiva, regular el
proceso de concrecion del curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion que a continuacién se relacionan, debe-
ran servir como indicadores de la evoluciéh de los aprendizajes del
alumnado, como elementos que ayudan a valorar los desajustes y nece-
sidades detectadas y como referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de ensefianza puestas en juego.

1. Utilizar las técnicas y materiales especificos que habitualmente se
emplean en la comunicacion artistica y visual, analizande su composi-
cion y observando su comportamiento sobre un soporte bidimensional.

Con este criterio se trata de comprobar si el alumnado sabe dispo-
ner los medios y recursos basicos para expresarse artisticamente sobre
una superficie plana adecuada. Se tendra en cuenta el estudio analitico
de los materiales graficos, plasticos y visuales mas comunes, los pig-
mentos can sus aglutinantes, sus componentes fisico-quimicos, sus
modos de reaccionar y adaptarse a un soporte y, también, la naturale-
Za, cualidades y preparacion de éste.

2. Aplicar un tipo de técnica especifica a la resolucion grafico-plasti-
ca de un fema concreto, seleccionando los materiales oportunos.

A través de este criterio se evaluara si el alumnado adapta conoci-
mientos tedricos y técnicos a la practica artistica, si busca la adecuacién
idénea de unos materiales a su intencién expresiva, si diferencia unos
procedimientos, formatos y tamarios de otros, o combina forma y color
en una composicién, con habilidad. También si es capaz de articular dis-
tintos tipos de materiales en una misma obra.

3. Situar unas técnicas concretas en su contexto histérico, identifi-
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cando materiales y procesos en relacion con estilos y épocas y expli
cando su evolucion e influencias.

Se trata de evaluar con este criterio el conocimiento de caracter his-
térico que el alumnado tiene sobre el tipo de material empleado en una
obra y el modo de empleo, situandolo dentro de unas coordenadas espa-
ciotemporales, aplicando un analisis objetivo, infiriendo a qué cultura o
sociedad concreta corresponde dicha técnica y sefialando en qué otras
culturas o0 momentos histéricos se manifiesta.

4. Manejar diferentes materiales en la ejecucién de un dibujo, pintu-
ra, obra grafica o de disefio, experimentando distintos resultados plasti-
cos y visuales.

Se trata de comprobar la habilidad y soltura de! alumnado al utilizar
lapiz y pincel, aglutinantes, gubias, plantillas y materiales "de desecho”
en la ejecucion de una obra. También se evaluara su capacidad para
combinar técnicas mixtas.

5. Planificar un proyecto visual artistico, indicando desde su finalidad
hasta los materiales y pracedimientos y organizando las fases en su rea-
lizacion.

A través de este criterio se observara la capacidad que tiene el alum-
nado para prever qué es lo que hace falta para desarrollar un proyecto
grafico-plastica y llevarlo a término, anticipando datos sobre el tipo de
material necesario y como los va a utilizar, con arreglo a una intencion
creativa y mostrando su destreza para aplicar sus canocimientos a unos
fines determinados.

6. Construir y organizar su propio archivo de datos a base de ima-
genes y materiales especificos, y utilizarlo en proyectos personales para
manipular formas y procedimientos en funcién de unos resultados expre-
sivos concretos.

El alumnado debera saber como llevar a cabo un proyecto artistico
con un minimo criterio selectivo, acerca de la procedencia y aplicaciones
de sus imagenes, tratando de combinarlas con un cierto estilo y reve-
lando en su manejo los conocimientos que posee sobre éstas. Debera,
ademads, combinar materiales de diversa indole para demostrar el efec-
to visual y estético que producen en la misma imagen y frente al espec-
tador.

7. Integrar en un mismo proceso diversos lenguajes (graficos, plasti-
cos y visuales), considerando las posibilidades de cooperacion y trabajo
en equipo que ello supone.

Se evaluara con este criterio la capacidad desatrollada por el alum-
nado para interrelacionar técnicas y lenguajes visuales (esquemas, dibu-
jos, fotografias, disefios graficos, pinturas. etc.) sintetizados en un mon-
taje con una finalidad, y en el cual puedan colaborar distintas partes de
un equipo.

8. Comparar diversas técnicas, reconociendo los modos de hacer tra-
dicionales junto a los actuales, como vias expresivas del arte y la comu-
nicacion.

Con este criterio se trata de evaluar el conocimiento alcanzado por
el alumnado acerca del sentido de las manifestaciones artisticas, segtin
el procedimiento y el material con que han sido tratadas a lo largo de Ia
historia.

VOLUMEN
1. INTRODUCCION

El Volumen constituye un conjunto amplio de contenidos que tienen
en comin el estudio de los enunciados o signos visuales en tres dimen-
siones, posibilitando el conocimiento de los diversos procedimientos y
medios expresivos propios de las manifestaciones plasticas que emple-
an [a tercera dimension,

Esta materia se plantea como una introduccion al estudio de los sig-
nos visuales tridimensionales que, al mismo tiempo, pueden ser objeto
de estudio de otras disciplinas de la modalidad, con las que puede guar-
dar relacién, en tanto que también abordan el conocimiento de los prin-
cipios del lenguaje visual y su representacion en el espacio. Pero, de
forma concreta esta materia pretende desarrollar el interés por las mani-
festaciones artisticas tridimensionales que constituyen parte relevante
del patrimonio histérico y cultural de la humanidad, como es el estudio
de los signos visuales tridimensionales y sus realizaciones, especiat
mente, las escultéricas.

La materia complementa el aprendizaje de los lenguajes plasticos,
pretendiendo, en consonancia con la singularidad de toda actividad artis-
tica, desarrollar la actitud espacio-temporal del alumnado y su relacion

con el entorno fisico y social. En concreto, se trata de estimular y ejerci-
ta los mecanismos de percepcion espacial o del fendmeno tridimensio-
nal, enriqueciendo el lenguaje iconico de caracter volumétrico, agilizan-
do su manejo y, en Ultimo extremo, facilitando la comunicacion del indi-
viduo con su entorno espacial y formal. Asimismo, se busca desarrollar
la capacidad creadora en el area tridimensional al estimular la produc-
cién divergente de figuras volumétricas, y educar la sensibilidad hacia
todas aquellas manifestaciones, artisticas o no, del lenguaje tridimen-
sional.

En consecuencia, los contenidos de esta materia se centran en
nicleos relacionados con la percepcion de los enunciados o signos tri-
dimensionales y del espacio en el que se desarrollan, con la finalidad de
facilitar su andlisis, comprension, interpretacién y expresion plastica de
forma creativa. En dicho analisis, la génesis del volumen se debe con-
templar, primero, desde una perspectiva perceptiva, es decir, cémo el
sujeto percibe la realidad de los objetos tridimensionales; en segundo
lugar, desde una geométrica, referida a cémo se pueden simplificar y
representar los cuerpos u objetos tridimensionales aplicando los conoci-
mientos del dibujo artistico y técnico de forma sencilla; en tercer lugar,
desde la semiologica, que atiende a la forma o significante y al conteni-
do de la escultura; y, por ultimo, desde el discurso histérico, osea cémo
ha evolucionado con el paso del tiempo el concepto de volumen y espa-
cio. Estos cuatro aspectos del estudio de los signos visuales tridimen-
sionales deben permitir el desarrollo de la vision analitica, fa compren-
sion del signo visual tridimensional y sus posibles relaciones con el espa-
cio que le circunda.

Atendiendo a estos aspectos, la materia de Volumen debe dotar al
alumnado de los conocimientos sobre recursos, procedimientos y técni-
cas basicas que le permitan la realizacion practica de esculturas, acer-
candole asi a distintas actividades profesionales ligadas al campo artis-
tico del volumen. Del mismo modo la metodologia del proceso escuttori-
co le debe permitir el acercamiento al ambito profesional del disefio esta-
bleciendo relaciones entre técnica, forma y funcién. Por lo tanto, en la
disciplina de volumen es tan importante el campo conceptual como el
procedimental, sin el concurso de ambos es poco probable que el alum-
nado aprecie y disfrute de los valores plasticos que encierra fas mani-
festaciones artisticas tridimensionales de culturas lejanas en el tiempo y
en el espacio o de las propias manifestaciones de nuestros escultores
actuales y en general de los artistas contemporaneos que emplean las
tres dimensiones como medio de expresion y comunicacion,

En definitiva, en esta disciplina debe ser prioritario el desarrollo de la
personalidad al poner en practica los mecanismos perceptivos y la com-
prensidn de los signas visuales tridimensionales, desarrollando el pen-
samiento visual y enriqueciendo el dominio su lenguaje, tanto iconico
como pléstico o abstracto. Asimismo, se debe procurar el desarrollo del
pensamiento creativo en la expresion de ideas, vivencias o experiencias
en |a tercera dimension, aportando soluciones diferentes, nuevas y ori-
ginales. También, se debe estimular una vision de la actividad artistica
tridimensional como un recurso mas que permite establecer un dialogo
enriquecedor con el entorno fisico, cultural, técnico y social, valioso no
sdlo en esta etapa de aprendizaje sino también para el resto de su vida.

2. OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que los alumnos y alumnas desarro-
llen las siguientes capacidades:

1. Conocer y comprender los fundamentos del lenguaje tridimensio-
nal, adquiriendo los conocimientos esenciales del signo visual tridimen-
sional para aplicarlos a la creacion de objetos de volumétricos y de
caracter artistico.

2, Aplicar los procedimientos, las técnicas y los materiales escultori-
cos en la creacion de obras personales y objetos de caracter volumétri-
co.

3. Emplear de modo eficaz los mecanismos de percepcién en refa-
cién con las manifestaciones tridimensionales, sean éstas producto del
medio natural, o de la actividad humana artistica o industrial.

4. Aplicar con logica la vision analitica y sintética al enfrentarse con
el estudio de objetos y obras de arte de caracter tridimensional.

5. Mantener una postura activa de exploracién del entorno, buscan-
do todas aquellas manifestaciones susceptibles de ser tratadas o enten-
didas como signos visuales tridimensionales, tanto icénicos como plasti-
cos o abstractos.



Sevilla, 20 de agosto 2002

BOJA nim. 97

Pagina nim. 16.371

6. Integrar y armonizar los conocimientos tedrico-practicos que con-
forman la capacidad para emitir valoraciones constructivas y de autocri-
tica, a fin de desarrollar el sentido estético.

7. Desarrollar una actitud reflexiva y creativa en relacion con las
cuestiones formales y conceptuales de la cultura visual en fa que se des-
envuelve.

3. CONTENIDOS

Los contenidos se presentan estructurados en los cuatro ncleos
temadticos que se exponen a continuacion. Dichos nucleos se han
secuenciado considerando sobre tod la claridad expositiva y la logica
interna de la materia. La adecuacion a la realidad especifica del centro
y del aula ha de ser realizada por cada equipo educativo.

Esto nucleos tematicos mantienen un equilibrio entre los aspectos
procedimentales y los conceptuales de la escultura. Asi el primer nicleo
se refiere a fos principios perceptivas en la observacion y expresion de
las manifestaciones artisticas tridimensionales o de los signos visuales
en general. Se trata de aplicar los principios perceptivos en la decodifi-
cacién y en la codificacion de los enunciados visuales tridimensionales
como instrumentos que deben potenciar en el alumnado la capacidad de
observacion, valoracion y expresion, despertando el interés por los sig-
nos tridimensionales tanto de su entorno natural como cultural.

El segundo nucleo de contenidos, trata de los conocimientos basicos
sobre el signo visual tridimensional, necesarios para capacitar al alum-
nado tanto en la aplicacion con logica de una vision analitica y sintética
al enfrentarse al estudio de los signos visuales tridimensionales, ya sean
objetos de disefio, naturales u obras artisticas en general, como para el
desarrolio de la capacidad critica y valorativa, potenciandose de esta
forma la autonomia expresiva, creativa y por extension la autoestima y la
desinhibicién. Este nicleo de contenidos abarca tanto aspectos genera-
les del signo visual aplicados a la tercera dimension como otros especi-
ficos de los enunciados visuales tridimensionales.

El tercer niicleo de contenidos esta orientado hacia los proceso de
disefio, proyectacion y configuracién de las formas tridimensionales. A
través de estos contenidos se pretende dotar al alumnado de los cono-
cimientos necesarios para la realizacion de una obra tridimensional
desde los primeros tanteos de las ideas iniciales hasta la forma definiti-
va, aplicando una metodologia concreta y los conocimientos basicos
sobre las los procedimientos, las técnicas, los materiales e instrumentos
que se emplean en la escultura.

Los contenidos del cuarto nucleo tratan del entendimiento del signo
visual tridimensional y en concreto de la escultura como una realidad
gue engloba tanto los aspectos técnicos como los conceptuales. La
trama tematica que enlaza técnica, concepto y expresién debera estar
estrechamente relacionada con el entorno espacio-temporal y los intere-
ses del alumnado y ha de fomentar el analisis de los signos visuales tri-
dimensionales aplicando los conceptos estudiados de manera sistemati-
ca para favorecer su comprension de forma significativa.

1) Percepcion de la forma tridimensional.

- Percepcion visual y tactii de la forma tridimensional.
Manifestaciones del grado percibido en fa forma, textura y color (luz).
Principios perceptivos aplicados a percepcion de signos tridimensiona-
les: simplicidad, fondo y forma.

- Principios perceptivos aplicados a la forma tridimensional: identifi-
cacion de formas tridimensionales, semejanzas, diferencias, fondo y
forma.

- Funcion estética y practica de! signo visual tridimensional.

2) Analisis de la forma tridimensional.

- El signo visual tridimensional, elementos generales que lo constitu-
yen: forma, color y textura, elementos propios: multiplicidad, inamovili-
dad y materia. La semantica del signo visual tridimensional.

- Leyes fisico-matematicas: masa, gravedad y densidad de la mate-
ria.

- Génesis del volumen a partir de una estructura bidimensional,
interpretacion del volumen en el plano.

- Modulacién del espacio y seriaciéon de elementos.

- Principales hitos histéricos en la génesis de la forma artistica tridi-
mensional.

- Interrelaciones del espacio con la forma exenta: el vacio, forma
cerrada, abierta, dividida, penetrada, ...

3) Principios de disefio y proyectacion de elementos tridimensiona-
les.

- El proceso de creacidon y disefio de signos tridimensionales.
Organizacion logica y racional del trabajo; niveles progresivos de resolu-
cion: bocetos preliminares, tridimensionales y maquetas.

- Estudio de los elementos estructurales: armazones, materiales
constructivos y sus caracteristicas.

- Métodos constructivos de la forma exenta: por adicién de materia
(modelado, ensamblaje, ...), por sustraccién (talla, ...).

- Procedimientos de reproduccion: sistemas de moldes, escayolas,
poliéster, cemento.

4) Valoracidn expresiva y creativa del signo visual tridimensional.

Se trata de aplicar los contenidos trabajados en el nicleo 2 al estu-
dio y valoracion de obras escultdricas o en general de signos visuales tri-
dimensionales aplicando un proceso sistematico y analitico que debe
contemplar el campo de la expresion: principios perceptivos, forma,
color, textura, materia, inamovilidad, multiplicidad, el campo del conte-
nido, posibles significados: simbdlicos, denotativos y retoricos.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento esencial para la orientacion de
las decisiones curriculares. Permite definir adecuadamente los proble-
mas educativos, emprender actividades de investigacion didactica, gene-
rar dindmicas de formacion del profesorado y, en definitiva, regular el
proceso de concrecion del curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion que a continuacion se relacionan, debe-
ran servir como indicadores de la evolucién de los aprendizajes del alum-
nado, como elementos que ayudan a valorar los desajustes y necesida-
des detectadas y como referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de ensefianza puestas en juego.

1. Utilizar los procedimientos elementales {aditivos y substractivos) y
los materiales bdsicos (arcilla, escayola, cartén, porexpan...) en la efa-
boracién de signos tridimensionales sencillos, estableciendo una rela-
cion légica entre el campo de la expresion (significante) y el del conteni-
do (significado), por una parte, y los procedimientos escultéricos y los
materiales por otra.

Con este criterio se trata de valorar si el alumnado es capaz de orga-
nizar coherentemente las distintas partes o elementos que constituyen
los enunciados visuales tridimensionales artisticos y de seleccionar y
aplicar adecuadamente en su elaboracion los procedimientos, instru-
mentos y materiales, considerando sus posibilidades expresivas.

2. Analizar los signos visuales tridimensionales, tanto objetos de la
vida cotidiana como piezas de carécter escultérico, identificando y valo-
rando los aspectos mas notables de su sintagma o relaciones entre sus
partes y las que se establecen entre la forma y su funcién, su semanti-
cay, en su caso, la retérica.

Con este criterio se trata de comprabar si el alumnado conoce y rela-
ciona los elementos que constituyen los signos visuales tridimensionales
{forma, color, textura, inamovilidad, materia, multiplicidad) en objetos y
obras artisticas, y si es capaz de describir la correspondencia entre estos
elementos y su contenido, entre forma y finalidad para descubrir la logi-
ca que guia el disefio de los mismos.

3. Valorar y utilizar de forma creativa y acorde con las intenciones
expresivas o comunicativas las posibilidades expresivas de los diversos
elementos de! signo visual tridimensional y los materiales, acabados y
tratamientos cromaticos empleados en su elaboracién, relacionandolos
en composiciones simples.

Este criterio trata de valorar la capacidad del alumnado para obtener
resultados artisticos coherentes en sus realizaciones tridimensionales,
valiéndose como medios de la forma tridimensional y el espacio, utili-
zando para ello los elementos que constituyen el signo visual tridimen-
sional (forma, color, textura, inamovilidad, materia, multiplicidad), y esta-
bleciendo las oportunas relaciones con el campo del contenido (ideas,
sensaciones, experiencias, ...).

4. Representar esquematica y tridimensionalmente objetos del entor-
no cotidiano y evidenciar su estructura formal basica.

Este criterio se trata de comprobar si el alumnado es capaz de gene-
rar mensajes visuales de caracter tridimensional a partir de la sintesis de
configuraciones volumétricas dadas, en los que, prescindiendo de los
aspectos accidentales, se llegue a la interpretacion de la realidad, plas-
mando sus caracteristicas estructurales esenciales.
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5. Buscar y elaborar alternativas a la configuracion tridimensional de
un objeto o pieza de caracter escultérico, descomponiéndola en unida-
des elementales y reorganizando dichas unidades hasta conseguir com-
posiciones plasticamente expresivas, equilibradas y originales.

Con este criterio se frata de determinar la capacidad del alumnado
para aportar soluciones miiltiples y originales ante un problema compo-
sitivo de caracter tridimensional, evaluando asi el desarrollo alcanzado
en sus modos de pensamiento divergente.

6. Comprender y aplicar los procesos de abstraccion inherentes a
foda representacion, valorando las relaciones que se establecen entre la
realidad y las configuraciones tridimensionales elaboradas a partir de
ella.

Con este criterio se pretende comprobar si el alumnado comprende
los mecanismos basicos que actian en los procesos de representacion
y si se conoce y valora los distintos niveles de abstraccion que se pue-
den producir en los mismos.

7. Saber valorar las diferencias existentes entre los signos visuales
tridimensianales icdnicos o figurativos y los plasticos o abstractos.

Este criterio trata de comprobar si el alumnado es capaz de elaborar
enunciados visuales de cardcter tridimensional utilizando como referen-
te copias de obras escultdricas en escayola 0 modelos tridimensionales,
en los que prescindiendo de sus partes mas pequefas o accidentales,
se llegue a una interpretacién que muestre su sintagma o relaciones
entre sus partes y de éstas con el todo.

8. Disefiar y construir modulos tridimensionales que permitan estruc-
turar de forma légica, racional y variable la forma geométrica en el espa-
cio, tomando dichos médulos como unidades elementales de ritmo y
organizacion.

Con este criterio se pretende evaluar si el alumnade comprende el
concepto de mddulo tridimensional, y si es capaz de utilizarlo como
medio expresivo basico del signo visual, resolviendo problemas de con-
figuracion espacial desde una perspectiva légica y racional, creando uni-
dades elementales cuya combinacion (repeticién, alternancia, cambios
de direccion y simetria) genere estructuras tridimensionales ritmicas y
versatiles.

9. Crear configuraciones tridimensionales dotadas de significado en
las que se establezca una relacién Idgica y exenta de contradicciones
entre la imagen y su contenido.

Con este criterio se evalta la capacidad del alumnado para generar
mensajes visuales de caracter tridimensional equilibrados en cuanto a la
forma como tal (seleccion y utilizacion de medios expresivos, su organi-
zacién sintactica, las técnicas y los materiales empleados), y al signifi-
cado de dicho mensaje,

10. Consultar fuentes de informacion: obras de referencia y consul-
ta, publicaciones periodicas, materiales audiovisuales y multimedia, e
Internet, para analizar, seleccionar y contrastar la informacion obtenida
y transmitirla oralmente o por escrito.

Este criterio se propone evaluar la capacidad de comprension y des-
trezas del alumnado alcanzadas para la busqueda de informacion de
consulta con métodos tradicionales y con los nuevos medios tecnolégi-
os.

MODALIDAD DE CIENCIAS DE LA NATURALEZA Y LA SALUD
BIOLOGIA Y GEOLOGIA
1. INTRODUCCION

Las ciencias estan constituidas por un cuerpo organizado de conoci-
mientos que ayudan a comprender el mundo que nos rodea, asi como
por los procedimientos utilizados para generar, organizar y valorar los
principios, leyes y teorias que constituyen ese cuerpo organizado de
conocimientos.

Un adecuado tratamiento de la educacién cientifica debe proporcio-
nar instrumentos que ayuden al estudiante a analizar ¢ interpretar mejor
la naturaleza. Junto a este objetivo irrenunciable, deben considerarse
otros derivados del importante desarrollo experimentado por los conoci-
mientos cientificos y de la creciente rapidez con que dichos conoci-
mientos entran a formar parte de la vida cotidiana a través de sus apli-
caciones tecnoldgicas. La sociedad contemporanea, cada vez con mas
frecuencia, presenta actividades, hechos y proyectos que demandan un
punto de vista informado, racional y cientifico, una interpretacion ilus-

trada por las ciencias de la naturaleza.

Biologia y Geologia, junto con Fisica y Quimica, estan incluidas en la
Educacién Secundaria Obligatoria dentro de un area interdisciplinar, la
de Ciencias de la Naturaleza. En el Bachillerato iran adquiriendo entidad
curricular plena y desarrollo educativo propio. No obstante, conviene
considerar que son materias que comparten algunas caracteristicas
comunes relativas a su espacio epistemoldgice, a sus métodos, a algu-
nos de sus conceptos, a su valor funcional y educativo y a las conexio-
nes con estudios superiores.

Todas ellas han conocido importantes cambios en nuestro tiempo Y,
junto con adquisiciones cientificas de otras épocas que se configuraron
en fas teorias "clasicas” de las respectivas disciplinas, se han producido
progresos cientificos revolucionarios que, a menudo, sin alterar algunos
de los principios de la "ciencia clasica", han modificado nuestra visién
del mundo.

El papel formativo de la materia esta refacionado, de una parte, con
la ampliacién y profundizacion de los conacimientos bioldgicos y geolé-
gicos de la etapa anterior, lo que permitira abordar nuevos niveles de
organizacion de los seres vivos y dard una nueva imagen de la Tierra
como planeta activo; y de otra, con la adquisicion de una idea mas ajus-
tada de la ciencia, de sus procedimientos y de sus relaciones con la tec-
nologia y la sociedad.

Esta materia de la modalidad de Ciencias de la Naturaleza y de la
Salud refleja, todavia a nivel general, algunos de los conocimientos de
Biologia y Geologia actuales. Conocimientos que retinen la triple carac-
teristica de ser basicos, aproximarse al estado actual de estas ciencias
y poseer gran poder explicativo.

Los nicleos de contenidos estan repartidos entre las dos ciencias
que conforman la materia. En lo que concierne a la Biologia, los conte-
nidos conceptuales seleccionados se refieren a los seres vivos y a los
procesos de la vida, cuyo estudio aparece con el origen de la Biologia
como ciencia auténoma a principios del siglo XIX. Se recogen también
los hites mas importantes de la Biologia, a través de los cuales ha lle-
gado a constituir su cuerpo de conocimientos como ciencia. Es una
Biologia centrada en el estudio del ser vivo como nivel de organizacion.
En particular, se combina una explicacién globalizadora de los organis-
mos como sistemas con un punto de vista evolucionista, tomando como
base explicativa de los procesos bioldgicos la historia de las especies, las
adaptaciones, la presién ambiental y la seleccién natural. En cambio, no
se abordan con detalle las explicaciones fisico-quimicas de los procesos
vitales, sino sélo en la medida en que suponen un soporte basico
imprescindible para entender el funcionamiento de los organismos, su
origen, su evolucion y su diversidad.

Los contenidos de la Geologia hacen referencia al origen, estructura
y evolucién de la Tierra, asi como al desarrollo histdrico de la teorias que
han pretendido explicarlos. Asi, se realiza una aproximacion al conoci-
miento de la posicion, parametros fisicos y constitucion de la Tierra, y a
las causas y mecanismos de su actividad interna. Se recogen las hips-
tesis y teorfas que explican muchas de las preguntas mas inmediatas y
basicas sobre nuestro planeta, su composicién, su formacién y su evo-
lucion. La respuesta a ellas sirve de introduccién para avanzar poste-
riormente en el estudio de la dinamica superficial, analizandose el para-
digma basico de las ciencias geoldgicas: [a tectnica de placas.

2. OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que los alumnos y las alumnas des-
arrollen las siguientes capacidades:

1. Comprender los conceptos, leyes, teorias y modelos mas impor-
tantes y generales de la Biologia y la Geologia, que les permitan tener
una vision global y una formacién cientifica basica y desarrollar estudios
posteriores mas especificos.

2. Aplicar los conceptos, leyes, teorias y modelos aprendidos a situa-
ciones reales y cotidianas.

3. Analizar criticamente hipétesis y teorias contrapuestas que permi-
tan desarrollar el pensamiento critico y valorar sus aportaciones al cre-
cimiento de la Biologia y la Geologia.

4. Utilizar con cierta autonomia destrezas de investigacion como:
desarrollar habitos de observacion y descripcion, plantear problemas,
formular y contrastar hipotesis, realizar experiencias, etc.

5. Desarrollar actitudes asociadas al trabajo cientifico como la bus-
queda de informacion exhaustiva, la capacidad critica, la necesidad de
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verificacion de los hechos, el cuestionamiento de lo obvio y la apertura
ante nuevas ideas.

6. Integrar la dimension social y tecnoldgica de la Biologia y la
Geologfa, interesandose por las realizaciones cientificas y tecnoldgicas y
comprendiendo las aportaciones y problemas que plantea su evolucion
al ser humano, a la sociedad y a la comunidad internacional.

7. Comprender el sentido de las teorias y modelos biolégicos y geo-
16gicos como una explicacion de los fenémenos naturales, valorando su
aportacion al desarrollo de estas disciplinas.

8. Explicar expresiones "cientificas” del lenguaje cotidiano segin los
conacimientos bioldgicos y geologicos adquiridos, relacionando la expe-
tiencia diaria con fa cientifica.

3. CONTENIDOS

Se incluyen aqui tanto contenidos conceptuales propios de la
Geologia y la Biologia, como aquellos referidos a destrezas, procedi-
mientos y actitudes. Se trata de superar asi concepciones reduccionis-
tas que consideran contenidos solo los de tipo conceptual, o aquellas
que centran su actividad en el conocimiento de los procedimientos utili-
zados por las ciencias.

Considerando que la estructura principal de la Biologia y la Geologia
esta constituida por teorias y conceptos que configuran esquemas inter-
pretativos de la realidad, se han tomado coma organizadores del curri-
culun aguellos contenidos que hacen referencia a conceptos relevantes
y a las relaciones entre ellos.

Existen, sin embargo, un conjunto de contenidos referidos tanto a
determinados conceptos como a procedimientos y actitudes que son
comunes a todas las ciencias en unos casos o especificos de la Geologia
y la Biologia en otros, que es necesario desarrollar a o largo del trata-
miento de esta materia y que suponen una aproximacién al trabajo cien-
tifico y a las relaciones Ciencia-Tecnologia-Sociedad.

En efecto, deberan trabajarse aquellos procedimientos que constitu-
yen la base de la actividad cientifica, tales como el planteamiento de pro-
blemas, la formulacion y contrastacion de hipétesis, el disefio de estra-
tegias para este contraste, la precision en el uso de instrumentos de
medida, la interpretacion de los resultados, su comunicacion, el uso de
fuentes de informacion y el desarroflo de modelos explicativos. Asimismo
se trabajara en la adquisicidn y consolidacion de actitudes propias de la
ciencia: el cuestionamiento de lo obvio, la imaginacion creativa, la nece-
sidad de comprobacién, de rigor y de precisién y los hébitos de trabajo
e indagacién intelectual.

El desarrollo de esta materia debe procurar la comprension de la
naturaleza de las ciencias, sus logros y limitaciones, su caracter tentati-
vo y de continua buisqueda, su interpretacion dela realidad a través de
teorias y modelos, su evolucion y sus relaciones con la tecnologia y la
sociedad. A partir de esta comprensién pueden valorarse las conse-
cuencias de los avances de la Biologia y la Geologia en la modificacion
de las condiciones de vida y sus efectos sociales, econémicos y ambien-
tales.

Los contenidos se presentan estructurados en los nucleos tematicos
gue se exponen a continuacion. Dichos nicleos se han establecido con-
siderando mas la claridad expositiva y la logica interna de la materia que
el modo mas adecuado para su tratamiento en el aula. Dicha adecua-
cion a la realidad especifica del centro y del aula ha de ser realizada por
cada equipo educativo, quedando abierta, por tanto, la posibilidad de
realizar diversos tipos de organizacion, secuenciacion y concrecién de
los contenidos.

1) Origen y estructura de la Tierra

- Evolucién histérica de las teorias acerca del origen del Sistema
Solar.

- Formacion de la Tierra. La diferenciacion en capas.

- Estructura y naturaleza fisico-quimica del interior terrestre. Métodos
de estudio e interpretacion de datos,

2) La dinamica de la litosfera

- Antecedentes histdricos de las ideas movilistas, Expansion del fondo
oceanico.

- Las placas litosféricas: caracteristicas asociadas a cada tipo de mar-
gen y movimientos relativos.

- Dinamica sublitosférica. Tectonica global.

3) Manifestaciones de la dinamica litosférica

- Formacién de las cordilleras.

- Estructuras y deformaciones de las rocas.

- Magmatismo y tectdnica de placas. Solidificacion y cristalizacion.
Las rocas magméticas. Yacimientos minerales asociados.

- Metamorfismo y tectonica de placas. Las rocas metamérficas.
Yacimientos minerales asociados.

4) Rocas sedimentarias e historia de la Tierra

- Ambientes y procesos sedimentarios. La estratificacion y su valor
geoldgico. Las rocas sedimentarias.

- Las alteraciones de las rocas superficiales. Meterorizacién y forma-
cion de suelos.

- Tiempo geoldgico. Los métodos de datacion y principios que los
sustentan.

- Historia de la Tierra y de la vida: algunas referencias basicas.

5) Organizacion celular de los seres vivos

- Introduccion a fa unidad quimica de los seres vivos.

- Desarrollo histérico de la teoria celular. Microscopia optica. El nivel
de organizacion celular. Células vegetales y animales.

- Organismos unicelulares y pluricelulares.

6) Origen de la vida y evolucién de los seres vivos

- El ciclo vital. El proceso de reproduccion. Reproduccién sexual y
asexual.

- Aportaciones de la genética a la comprension de los mecanismos
evolutivos.

- Las distintas concepciones sobre el origen de la vida.

- Las teorfas preevolucionistas y evolucionistas. La evolucion. Tearias
evolutivas actuales.

7) Diversidad y clasificacién de los seres vivos.

- Desarrollo histérico de la taxanomia: influencia de las concepciones
fijista y evolucionista. Importancia del desarrollo tecnolégico.

- Arbales genealogicos: relaciones de parentesco.

- Los cinco reinos. El reino Maneras. El reino Protoctistas. El reino
Hongos.

8) El reino Plantas

- Histologia y organografia vegetal.

- Funciones de nutricién: captacién de nutrientes, intercambio de
gases, transporte y excrecion,

- Funciones de relacion: los tropismos y las nastas. Principales hor-
monas vegetales.

- Funciones de reproduccion: reproduccion sexual y reproduccion
asexual en los vegetales.

9) El reino Animales

- Histologia y organografia animal.

- El proceso de nutricion en invertebrados y en vertebrados: capta-
cién de nutrientes, digestion, intercambio de gases, transporte, metabo-
lismo y excrecién.

- Los sistemas de coordinacion en invertebrados y en vertebrados: el
sistema nervioso, el sistema endocrino.

- La reproduccion en invertebrados y en vertebrados. Intervencion
humana en la reproduccion de algunos seres vivos. La clonacién y sus
aplicaciones terapéuticas. Repercusiones econémicas y sociales e impli-
caciones éticas.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para la orientacién de
las decisiones curriculares. Permite definir adecuadamente los proble-
mas educativos, emprender actividades de investigacién didéctica, gene-
rar dinamicas de formacién del profesorado y, en definitiva, regular el
proceso de concrecidn del curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacién, que a continuacién se relacionan, debe-
ran servir como indicadores de la evolucién de los aprendizajes del alum-
nado, como elementos que ayudan a valorar los desajustes y necesida-
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des detectadas y como referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de ensefianza puestas en juego:

1. Aplicar las estrategias propias del trabajo cientifico para la resolu-
cion de problemas.

Se trata de comprobar que a partir de datos de diferente naturaleza,
los alumnos alumnas son capaces de plantear el estudio cualitativo de
la situacién, analizar los resultados, formular hipétesis, etc.

2, Utilizar las principales teorias sobre el origen y evolucién de la
Tierra para explicar sus caracteristicas geolégicas.

Se trata de comprobar que los alumnos y alumnas no sélo conocen
las principales teorias que se han formulado sobre el origen de nuestro
planeta sino que las utilizan para interpretar datos sobre caracteristicas
geoldgicas de la Tierra.

3. Aplicar la teoria de la tectonica de placas a diversas situaciones,
siendo conscientes de su valor coma teoria de sintesis de amplio poder
explicativo, aunque conociendo sus limitaciones y su campo de aplica-
cion.

El alumnado debe ser capaces de aplicar la teoria de la tectonica de
placas a la interpretacion de algunos procesos actuales de la Tierra.
Analizando las caracteristicas de las placas litosféricas, deberan explicar
la presencia de volcanes, la expansién de océanos, la formacion de cor-
dilleras, etc. Deben ser conscientes ademas de que existen situaciones
que esta teoria no explica satisfactoriamente.

4. Aplicar los métodos de datacién y ordenacion cronolégica a la
reconstruccion de la historia de la Tierra y de la vida, siendo conscien-
tes de las dificultades que histéricamente han existido para conocer fa
edad de la Tierra y la evolucion de la vida.

Los alumnos y alumnas deben ser capaces de aplicar los criterios de
superposicién de los estratos, sucesion de acontecimientos y sucesion
faunistica a la reconstruccion de la historia geolégica, asi como algunos
de los cambios mas importantes en la disposicion de los continentes y
la historia de los seres vivos.

5. Conocer las aportaciones de la reproduccion sexual con respecto
a fa asexual y explicar algunas aplicaciones practicas que se derivan de
la comprension del proceso reproductor en los seres vivos.

Se trata de comprobar que el alumnado entiende la ventaja que
supone para la supervivencia la aportacion genética de ambos gametos.
Asimismo interpretar algunas aplicaciones practicas en medicina que se
derivan del conocimiento de la reproduccion, como son la fertilizacién in
vitro o la fertilizacion asistida, y en agricultura como la clonacién de las
plantas.

6. Conocer fas teorias sobre la evolucion de los seres vivos y utili-
zarlas para explicar la diversidad actual de los organismos asi como la
historia de la vida en nuestro planeta,

El alumnado debera conocer las principales teorias evolutivas y los
mecanismos que proponen para explicar la historia de los seres vivos asi
como fa diversidad actual de los organismos y sus relaciones de paren-
tesco.

7. Explicar los mecanismos basicos que inciden en la nutricion, refa-
cionando dicho proceso con la presencia de determinadas estructuras
que lo hacen posible.

Se trata de saber si se comprenden los mecanismos basicos de la
de nutricién y se diferencian la relacion estructura-funcion en animales y
vegetales.

8. Explicar el mantenimiento de las constantes vitales de los orga-
nismos a partir de la comprension de los sistemas de coordinacion, indi-
cando algunas aplicaciones en la agricultura y en la medicina.

Los estudiantes deben conocer la relacion existente entre el sistema
nervioso y el endocrino, siendo capaces de explicar cémo se desenca-
dena su accién ante la aparicion de estimulos recogidos por receptores
externos e internos, para mantener algunas constantes vitales como los
niveles de glucosa o de agua. Asimismo deben conacer las repercusio-
nes de algunas aplicaciones de las hormanas.

9. Explicar el carécter provisional de las teorias cientificas, indicando
el peso de las razones extracientificas en el mantenimiento de algunas
de estas concepciones.

Se trata de comprobar que los alumnos y alumnas, ante las distintas
explicaciones que se dan a un problema cientifico, son capaces de com-
prender el caracter provisional de cada una de ellas, siendo conscientes

de que ninguna explicacion se puede considerar definitiva, sino que estd
sometida a revisiones continuas. También deben comprender que el
mantenimiento de una determinada concepcion puede verse condicio-
nada por los planteamientos sociales y politicos del momento.

10. Disefiar y realizar pequefias investigaciones, utilizando algunos
procedimientos del trabajo cientifico: planteamiento preciso del proble-
ma, formulacion de hipétesis contrastables, disefio y realizacion de expe-
riencias y analisis y comunicacion de los resuitados.

Se trata de comprobar que el alumnado es capaz de llevar a cabo
algunos de los procedimientos propios del trabajo cientifico, que entien-
de su significado y utilidad y que es capaz de extraer conclusiones de
ellos.

11. Contrastar diferentes fuentes de informacion y elaborar informes

relacionados con prablemas geoldgicos y biologicos socialmente rele-
vantes.

Se pretende valorar si las alumnas y alumnos son capaces de bus-
car bibliografia, adecuada a su preparacion, referente a temas de actua-
lidad, tales como la prevencion de los riesgos sismicos, la conservacion
de las especies o la intervencién humana en la reproduccion, y de
estructurar el trabajo de manera adecuada.

BIOLOGIA
1. INTRODUCCION

El conocimiento de la naturaleza de la vida ha progresado en las lti-
mas décadas a gran ritmo, de manera que las fronteras de la investiga-
cién en la Biologia actual se han ido desplazando aceleradamente. Asi,
del conocimiento de los seres vivos como organismos (su modo de vida,
ddnde se encuentran, cémo se relacionan y como se reproducen) se ha
pasado a la comprension de los niveles celulares y moleculares, lo que
ha permitido interpretar las caracteristicas de los fendmenos vitales en
términos de las sustancias que los componen. De ahi el desarrollo de
nuevas ramas como Biologia y Fisiologia celular, Bioquimica, Genética
molecular, etc. que utilizan, a su vez, nuevas técnicas de investigacion
microscopicas, ultramicroscopicas, fisicas y quimicas.

El papel formativo de la Biologia en el Bachillerato se asienta sobre
la adquisicion de conocimientos de una triple indole. Por una parte,
aquellos que pretenden ampliar y profundizar los aprendizajes sobre los
mecanismos basicos que rigen el mundo vivo, para lo cual se deben
poseer algunos conocimientos de estructura y funcionamiento celular,
subcelular y molecular. Por otra, los aprendizajes y experiencias que pro-
curan desarrollar una actitud investigadora basada en el analisis y la
practica de las técnicas y procedimientos que han permitido avanzar en
estos campos cientificos, considerando las diferentes teorias y modelos
presentes en su desarrollo, Y, finalmente, esta materia debe aportar cri-
terios que permitan valorar las implicaciones sociales o personales, éti-
cas o economicas, de las nuevas aportaciones de la Biologia y conocer
sus principales aplicaciones.

El curriculo que aqui se expone recoge todos esos contenidos que
hacen de la Biologia un campo de actividad mas de los que abordan
hombres y mujeres, actividad sometida a continua revision, con grandes
posibilidades de aplicacién y en directa relacién con la vida cotidiana. En
definitiva, se pretende hacer de la Biologia una materia que contribuya
a formar ciudadanos criticos, con capacidad para valorar las diferentes
informaciones y tomar posturas fundadas y decisiones al respecto, al
tiempo que se acentiia su caracter orientador y preparatorio para cursar
estudios superiores.

Esta materia se centra especialmente en el nivel celular, buscando
la explicacion cientifica de los fenémenos bioldgicos en términos mas
bioguimicos o biofisicos, pero sin olvidar un punto de vista globatizador
acerca de los sistemas vivos, constituidos por partes interrelacionadas y
con numerosas caracteristicas globales en su funcionamiento. Es la
combinacién de estos dos puntos de vista, analitico y global, la que per-
mitira comprender las bases de los distintos fenémenos estudiados y
valorar su significado biolégico.

2. OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que los alumnos y las alumnas des-
arrollen las siguientes capacidades:
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1.Comprender los principales conceptos de la Biologia y su articula-
cion en leyes, teorias y modelos, valarando el pape! que desempefian en
su desarrollo,

2. Resolver problemas que se les planteen en la vida cotidiana, selec-
cionando y aplicando conocimientos biolégicos relevantes.

3. Utilizar con autonomia las estrategias propias de la investigacion
cientifica (plantear problemas, formular y contrastar hipétesis, planificar
disenos experimentales, etc.), asi como los procedimientos propios de la
Biologia, para realizar pequefias investigaciones y, en general, explorar
situaciones y fenomenos desconocidos para ellos.

4. Comprender la naturaleza de la Biologia y sus limitaciones, asi
como sus complejas inferacciones con la tecnologia y la sociedad, valo-
rando la necesidad de trabajar para lograr una mejora de las condicio-
nes de vida.

5. Valorar las informaciones provenientes de diferentes fuentes para
formarse una opinidn propia, que permita expresarse criticamente sobre
problemas actuales relacionados con la Biologia, asi como la utilizacion
de la misma para la prevencion de enfermedades y drogodependencias.

6. Comprender que el desarrollo de la Biologia supone un proceso
cambiante y dinamico, sin dogmas ni verdades absolutas, y mostrar una
actitud flexible y abierta frente a opiniones diversas.

7. ldentificar, seleccionar y exponer las estructuras y funciones fun-
damentales de la célula asi como su papel en los mecanismos de heren-
cia y de defensa de los seres vivos.

8. Utilizar el lenguaje y el razonamiento cientifico adecuados a la
Biologia y su conocimiento sobre la célula, en la valoracion de aplicacio-
nes industriales, sanitarias y medioambientales.

3. CONTENIDOS

Los contenidos de la Biologia incluyen tanto los conceptuales como
aquellos referidos a destrezas, procedimientos y actitudes. Se superan
asi ideas reduccionistas que consideran contenidos solo los de tipo con-
ceptual o aquellas que centran su actividad en el conocimiento de los
procedimientos utilizados por las ciencias.

Considerando que la estructura principal de la Biologia estd consti-
tuida por teorias y conceptos que configuran esquemas interpretativos
de los seres vivos, se ha tomade como organizador del curriculo aque-
llos contenidos que hacen referencia a conceptos relevantes y a las rela-
ciones entre ellos. Existen, sin embargo, un conjunto de contenidos refe-
ridos a procedimientos y actitudes, comunes a todas las ciencias en
unos casos y especificos de la Biologia en otros, que es necesario des-
arrollar a lo largo del tratamiento de esta materia y que suponen una
aproximacion al trabajo cientifico y a las relaciones Ciencia-Tecnologia-
Saciedad.

En efecto, deberan trabajarse aquellos procedimientos que constitu-
yen Ja base de la actividad cientifica, tales como el planteamiento de pro-
blemas, la formulacion y contrastacién de hipétesis, el disefio de estra-
tegias para este contraste, la precision en el uso de instrumentos, la
interpretacion de los resultados, su comunicacidn, el uso de fuentes de
informacién y el desarrollo de modelos explicativos. Asi como las actitu-
des propias de la ciencia: el cuestionamiento de lo obvio, la imaginacion
creativa, la necesidad de comprobacidn, de rigor y de precision y los
hébitos de trabajo e indagacion intelectual.

El desarrollo de esta materia debe contribuir a la comprension de la
naturaleza de la Biologia, sus logros y limitaciones, su caracter tentativo
y de continua blsqueda, su interpretacién de Ia realidad a través de teo-
rias y modelos, su evolucion y sus relaciones con la tecnologia y la socie-
dad. A partir de esta comprension pueden valorarse las consecuencias
de los avances de la Biologia en la modificacién de las condiciones de
vida y de la salud individual y colectiva, la posibilidad de prevenir enfer-
medades y establecer mecanismos de deteccion precoz de las mismas
y los efectos sociales, econémicos y ambientales que comportan.

Los contenidos se presentan estructurados en los nicleos tematicos
que se exponen a continuacion. Dichos nicleos se han establecido con-
siderando mads la claridad expositiva y la I6gica interna de la materia que
el modo més adecuado para su tratamiento en el aula. Dicha adecua-
cién a la realidad especifica del centra y del aula ha de ser realizada por
cada equipo educativo, quedando abierta, por tanto, la posibilidad de
realizar diversos tipos de organizacion, secuenciacién y concrecion de
los contenidos.

1) La célula y la base fisico-quimica de la vida

- El nivel de organizacién celular.

- Componentes moleculares de la célula: tipos, estructura, propieda-
des y papel que desempefan. Exploracion experimental de algunas
caracteristicas que permiten su identificacion.

- Estudio de los diferentes estados fisicos en que se encuentran los
componentes moleculares de la célula, especialmente las dispersiones

2) Fisiologia celular

- Estudio de las funciones celulares. Aspectos basicos del ciclo celu-
lar.

- Fases de la division celular. Diferencias entre células animales y
vegetales.

- Papel de las membranas en los intercambios celulares: permeabili-
dad selectiva.

- Introduccién al metabolismo. Catabolismo y anabolismo.
Finalidades de ambos. Comprension de los aspectos fundamentales,
energéticos y de regulacion de las reacciones metabélicas. Papel del
ATP y de las enzimas.

- La respiracidn celular, su significado biolégico. Diferencias entres
las vias aerobia y anaerobia. Organulos celulares implicados en el pro-
ceso,

- La fotosintesis como proceso de aprovechamiento energético y de
sintesis de macromoléculas. Estructuras celulares en las que se produ-
ce el proceso. Importancia de la fotosintesis en la constitucion inicial y
actual de la atmosfera.

- La quimiosintesis: una alternativa a la vida sin luz solar.

3) La base de la herencia. Genética molecular

- Leyes naturales que explican la transmision de los caracteres here-
ditarios. Aportaciones de Mendel al estudio de la herencia. Teoria cro-
mosomica de la herencia.

- Células germinales y fecundacién. Meiosis: mecanismos y signifi-
cacion bioldgica.

- EI DNA como portador de la informacian genética. Desarrollo histo-
tico de la busqueda de evidencias de su papel y su interpretacion.
Caracteristicas e importancia del codigo genético. Concepto de gen.
Mecanismos responsables de su transmision y variacion.

- Alteraciones de la informacion genética: consecuencias e implica-
ciones en la adaptacion y evolucion de las especies.

- Importancia de la genética en medicina y en la mejora de recursos.
La investigacion actual sobre el genama humano. Repercusiones socia-
les y valoraciones éticas de la manipulacion genética.

4) Microbiologia y biotecnologia

- Los microorganismos: un grupo taxondmicamente heterogéneo.
Sus formas de vida. Relacion de éstas con su papel como agentes ino-
cuos, beneficiosos o perjudiciales para los seres humanos y otros seres
vivos.

- Los virus: frontera entre lo inerte y lo vivo.

- Presencia de los microorganismos en los procesos industriales:
agricultura, farmacia, sanidad, alimentacion. Su importancia en la alte-
racion de los alimentos. Utilizacion y manipulacidn en distintos ambitos:
importancia social y econdmica.

5) Inmunologia

- Concepto de inmunidad. La defensa del organismo frente a los
cuerpos extrafios. Concepto de antigeno.

- Tipos de inmunidad: celular y humoral. Clases de células implica-
das. Estructura, tipos y funcion de los anticuerpos.

- Mecanismos de accion del sistema inmune. Inmunidad natural y
adquirida.

- Concepto de enfermedad autoinmune, algunos tipos de ellas.
Fenémenos de hipersensibilidad: alergias. El SIDA: sintomas y preven-
cién.

- La importancia industrial de la fabricacién de sueras y vacunas.
Reflexion ética sobre la donacion de 6rganos.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para la orientacion de
decisiones curriculares. Permite definir adecuadamente los problemas
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educativos, emprender actividades de investigacion didactica, generar
dinamicas de formacion del profesorado y, en definitiva, regular el pro-
ceso de concrecidn del curriculo a cada comunidad educativa,

Los criterios de evaluacion, que a continuacion se relacionan, debe-
ran servir como indicadores de la evolucion de aprendizajes del alum-
nado, como elementos que ayudan a valorar los desajustes y necesida-
des detectadas y como referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de ensefianza puestas en juego.

1. Interpretar fa estructura interna de una célula eucaridtica animal
y una vegetal, y de una célula procariética -tanto al microscopio dptico
como al electrénico-, pudiendo identificar y representar sus organulos y
describir la funcion que desempeiian.

Se trata de que el alumno y alumna, ante esquemas o microfotogra-
fias, sepan diferenciar la estructura procarionte de la eucarionte, mati-
zando en este segundo caso si se trata de un tipo vegetal o animal. Asi
mismo, deberan reconocer los diferentes organulos e indicar sus fun-
ciones, teniendo una idea aproximada del tamario real de lo observada.

2. Relacionar las macromoléculas con su funcidn bioldgica en la célu-
la, reconociendo sus unidades constituyentes.

Se trata de que el alumnado sepa identificar las unidades basicas
que constituyen los hidratos de carbono, lipidos, proteinas y acidos
nucleicos, siendo capaces de determinar la funcion de estas macromo-
léculas.

3. Enumerar las razones por las cuales el agua y los iones son fun-
damentales en los procesos celulares, indicando algunos ejemplos de
las repercusiones de su ausencia.

Se trata de que al alumnado conozca que el agua es el agente que
permite la realizacién de todos los procesos celulares y que algunos
iones actian como factores limitantes en algunos procesos, cuya ausen-
cia puede impedir reacciones tan importantes como la fotosintesis o la
cadena respiratoria.

4. Representar esquematicamente y analizar el ciclo celular y fas
modalidades de division del nucleo y el citoplasma.

Con este criterio se trata valorar si el alumnado ha adquitida una
vision global del ciclo celular, haciendo hincapié en los fenémenos carac-
teristicos de la interfase, para abordar después la divisién nuclear y la
citocinesis. La descripcion de las fases de la mitosis debe realizarla indi-
cando los cambios basicos que se producen en cada una de ellas.

5. Explicar el significado bioldgico de la respiracién celular, indican-
do las diferencias entre la via aerobia y la anaerobia respecto a la ren-
tabilidad energética, los productos finales originados y el interés indus-
trial de estos ultimos.

Se trata de comprobar si los alumnos y alumnas comprenden los
procesos de intercambio de materia y energia que tienen lugar en las
células, sin necesidad de detallar cada una de las etapas de las distin-
tas rutas metabdlicas de degradacion, ni de conocer las formulas de
todos los metabolitos celulares que intervienen en ellas. Interesa que los
estudiantes sean capaces de diferenciar las vias anaerobia y aerobia,
conozcan la importancia de los enzimas en estas reacciones y los resul-
tados globales de la actividad catabélica. Deberdn conocer ademas la
aplicacion practica en la vida cotidiana de algunas de las reacciones
anaerobicas, como la fermentacion alcohdlica.

6. Diferenciar en la fotosintesis las fases luminica y oscura, identifi-
cando las estructuras celulares en las que se lleva a cabo, los sustratos
necesarios, los productos finales y el balance energético obtenido, valo-
rando su importancia en el mantenimiento de la vida.

A través de este criterio se pretende comprobar si el alumnado cono-
ce los objetivos que se consiguen con la fotosintesis, en qué consiste la
accion concreta de la luz solar y qué se obtiene con la fase oscura, sien-
do capaces de entender las diferencias entre los sustratos iniciales y los
finales y de aplicar estos conocimientos a la interpretacion de las reper-
cusiones del proceso en el mantenimiento de la vida.

7. Aplicar los mecanismos de transmisién de los caracteres heredi-
tarios, segln las hipotesis mendeliana y la teoria cromosémica de la
herencia, a la interpretacion y resolucién de problemas relacionados con
la herencia.

Se trata de comprobar si el alumnado conoce las bases de la heren-
cia y el interés histérico de las aportaciones mendelianas y la teoria cro-
mosdmica de fa herencia. Asimismo, si es capaz de aplicar estos cono-
cimientos a ejemplos concretos de herencia humana, de animales y
plantas.

8. Explicar el papel del DNA como portador de la informacién gené-
tica y la naturaleza del codigo genético, relacionando las mutaciones con
alteraciones en la informacion genética y estudiando su repercusién en
la variabilidad de los seres vivos y en la salud de las personas.

Se pretende valorar si el alumnado conoce el concepto de geny
puede asociarlo a las caracteristicas del DNA y a la sintesis de proteinas.
A la luz de estos conocimientos podra explicar las mutaciones, sus cau-
sas y su relacion con la evolucién de los seres vivos. Debera ser capaz,
asimism, de inferir la posibilidad de que las mutaciones tengan efectos
perjudiciales, especialmente en el ser humano, y valorar los riesgos que
implican algunos agentes mutagénicos.

9. Analizar algunas aplicaciones y limitaciones de la manipulacion
genetica en vegetales, animales y en el ser humano, y sus implicaciones
éticas, valorando el interés de la investigacion del genoma humano en la
prevencion de enfermedades hereditarias y entendiendo que el trabajo
cientifico esta, como cualquier actividad, sometido a presiones sociales
y econdmicas.

El alumnado debera ser capaz de relacionar los conocimientos sobre
el DNA y su funcionamiento con las posibilidades de intervenir sobre
esta macromolécula. A partir de estos conocimientos podra comprender
la manipulacion genética, analizando algunos ejemplos sencillos, en
agricultura y medicina principalmente. EI andlisis de las implicaciones
comerciales y sociales de estas técnicas ayudara a valorar las relaciones
entre la ciencia y la sociedad. E! conocimiento del proyecto genoma
humano, pondra también de manifiesto esta relacion, asi como fa impor-
tancia de evaluar los aspectos éticos en la investigacion cientifica.

10. Determinar las caracteristicas que definen a los microorganis-
mos, valorando su importancia medioambiental, su aplicacién biotecno-
logica y el poder patégeno que pueden tener en los seres vivos.

Con este criterio se pretende constatar que los alumnos y alumnas
conocen los grupos taxondmicos en los que se incluyen los Hlamados
microorganismos, asi como que son capaces de reconocer algunos
ejemplos importantes. Deben valorar su importancia medioambiental y
su aplicacién en biotecnologia, a través del estudio de un caso muy sig-
nificativo (por ejemplo las bacterias lacticas en la industria alimentaria,
microorganismos empleados para la produccién de insulina, la utiliza-
cién de microorganismos para purificar aguas contaminadas o para
luchar contra las mareas negras u otros ejemplos semejantes). Deben
conocer, asimismo, que los microorganismas pueden causar enferme-
dades en los seres vivos.

11. Analizar los mecanismos de defensa que desarrollan los seres
vivos ante la presencia de un antigeno, deduciendo cémo se pueden
reforzar o estimular las defensas naturales.

Se trata con este criterio de conacer si los alumnos y alumnas com-
prenden como se ponen en marcha mecanismos de defensa ante la pre-
sencia de cuerpos extrafios, incluyendo el proceso de infeccion.
Igualmente deben conocer algunos métodos encaminados a incremen-
tar o estimular la respuesta inmunitaria, como la utilizacién de sueros y
vacunas.

12. Analizar el caracter abierto de la Biologia a través del estudio de
algunas interpretaciones, hipGtesis y predicciones cientificas sobre con-
ceptos basicos de esta ciencia, valorando las cambios producidos a lo
largo del tiempo y la influencia del contexto historico.

Se trata de conocer si los estudiantes son capaces de valorar las
explicaciones cientificas a fenémenos dadas en diferentes contextos his-
téricos y comprenden su contribucién a los conocimientos cientificos
actuales. Deben entender, asimismo, que el desarrollo cientifico no
sigue un proceso aséptico, ajeno a las influencias sociales.

CIENCIAS DE LA TIERRA Y DEL MEDIO AMBIENTE
1. INTRODUCCION

El ambito propio de las Ciencias de la Tierra y del Medio Ambiente
se configura en torno a los dos grandes aspectos sefialados en su titulo:
el estudio de los sistemas terrestres y el de sus interacciones con el sis-
tema humano, que dan lugar al medio ambiente. Se trata, pues, de una
ciencia que pretende ser la sintesis integradora de otras varias. Entre
ellas figuran destacadamente, en tanto que ciencias de la naturaleza, la
Geologfa, la Biologia, la Ecologia y la Quimica, junto a otras como la
Geografia, la Historia, la Filosofia o la Psicologia y, especialmente, la
Economia, procedentes del campo de las ciencias sociales.

Las Ciencias de la Tierra y del Medio Ambiente se constituyen, de
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una parte, en un instrumento util para comprender de un modo global y
sistémico la realidad que nos rodea y sus multiples interrelaciones, y de
otra, en un medio para aumentar la capacidad de percepcién y valora-
cion del entorno y de los problemas relacionados con su explotacion por
el ser humano.

Hasta hace unos afios la sociedad ha reclamado de la ciencia orien-
taciones para obtener materias primas y energia y mas recientemente
demanda sistemas para evitar o disminuir los riesgos naturales. Ahora
hay, ademas, un nuevo reto para la comunidad cientifica, la ciudadania
y quienes tienen la responsabilidad de gestionar la sociedad que, en
palabras de la Comision de Naciones Unidas sobre Medio Ambiente y
Desarrollo, puede resumirse en lograr un desarrolio sostenible y ambien-
talmente equilibrado. Se considera asi que el desarrollo y la preservacion
del medio no son incompatibles, pero realizarlos simultaneamente exige
la colaboracion de la ciencia y la sociedad.

En Andalucia, a este respecto, se presenta un reto particular: hacer
compatible la explotacion de los recursos naturales con la consetvacion
de la fauna y la flora, cuya variedad y abundancia es de las mas ricas de
Europa, al tiempo que se atiende al desarrollo econémico y social de las
poblaciones cercanas a los espacios protegidos.

El papel formativo de las Ciencias de la Tierra y del Medio Ambiente
en el Bachillerato esta relacionado con su capacidad para promover en
el alumnado una reflexion cientifica sobre los problemas medioambien-
tales, que ayuda a adquirir una nueva estructura conceptual, integrado-
ra de las aportaciones de diferentes disciplinas. Por otra parte, debe con-
tribuir a desmitificar la ciencia y la tecnologia y a ponderar la necesidad
de un desarrollo sostenible respetuoso con el medio, desarrollando acti-
tudes y habitos coherentes con ese respeto y que conduzcan a mitigar
los posibles riesgos e impactos de la accién humana sobre el medioy a
aprovechar mas eficazmente los recursos naturales.

Los contenidos de esta materia en el Bachillerato se concretan en
tres nilcleos. En el primero, se presenta el concepto de medio ambien-
te bajo el enfoque de la teorfa de sistemas, resaltando las relaciones
existentes entre el sistema humano y los sistemas terrestres, introdu-
ciendo para ello los conceptos de recursos, residuos, riesgos e impac-
tos, asi como las técnicas de investigacion medicambiental, basadas en
la aplicacion de las nuevas tecnologias de la informacion y la comunica-
cion. En el segundo, se presentan los distintos sistemas terrestres y sus
interfases, asi como las modificaciones que en ellos se producen a
causa de los riesgos naturales, la explotacién de recursos y la absorcion
de residuos. Por Ultimo, en el tercer bloque, de enfoque politico, social
y econémico, se define el concepto de crisis ambiental y las distintas res-
puestas que el sistema humano elabora para revertir o atenuar dicha
situacion.

2. OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que los alumnos y alumnas desarro-
llen las siguientes capacidades:

1. Comprender el funcionamiento de los sistemas terrestres asi
como las interacciones existentes entre ellos, pudiendo explicar las
repercusiones mundiales de algunos hechos aparentemente locales.

2. Conocer los limites a fa explotacion de algunos recursos, valoran-
do la necesidad de adaptar el uso a las posibilidades de renovacion.

3. Evaluar los beneficios econdmicos obtenidos de la explotacion y
utilizacion de recursos naturales, teniendo en cuenta sus caracteristicas,
asi como los impactos provocades por su explotacion,

4. Analizar las causas que dan lugar a riesgos naturales e inducidos
y deducir alguna medida para prevenir sus efectos.

5. Investigar los problemas ambientales utilizando métodos cientifi-
cos, socioldgicos e histéricos, recogiendo datos de diversas fuentes, ana-
lizdndolos, elaborando conclusiones, proponiendo alternativas y reali-
zando informes.

6. Saber utilizar ciertas técnicas de tipo quimico, bioldgico, geoldgi-
co, estadistico, econdmico y de las tecnologias de la informacion y la
comunicacién para abordar problemas ambientales.

7. Proteger y respetar el medio ambiente escolar, familiar y local, cri-
ticando razonadamente medidas que sean inadecuadas y apoyando las
propuestas que ayuden a mejorarlo.

3. CONTENIDOS

Los contenidos de Ciencias de la Tierra y del Medio Ambiente se
estructuran atendiendo a dos grandes perspectivas. Por una parte, el
enfoque ecoldgico, que permite estudiar el sistema de relacion formado
por el medio natural y los seres vivos que habitan en una determinada
area. Formando parte de esta dimension, es preciso acudir a los con-
ceptos generales que se refieren a los componentes y a los fenémenos
que caracterizan ese medio. A partir de aqui, la materia debera ofrecer
al alumnado las bases cientificas para un acercamiento informado y cri-
tico a los problemas medioambientales.

Desde la otra perspectiva, se contempla el conjunto de intervencio-
nes humanas encaminadas a poner los recursos naturales al alcance de
la sociedad, con la pretensién de mejorar o hacer mas comodas las con-
diciones de vida. Se trata con ello de facilitar al alumnado la compren-
sién de los cambios de la actividad humana sobre el medio y la valora-
cion de las relaciones de diversa indole que pueden establecerse entre
la humanidad y la naturaleza.

Esta doble dimension de la materia requiere el tratamiento simults-
neo de un conjunto de contenidos referidos a procedimientos y actitu-
des, comunes en algunos casos a todas las ciencias y especificos de las
Ciencias de la Tierra y del Medio Ambiente en otros, que es necesario ir
trabajando de forma continuada y paulatina, y que suponen una aproxi-
macién al trabajo cientifico y a las relaciones Ciencia-Tecnologia-
Sociedad.

En efecto, deberan trabajarse aquellos procedimientos que constitu-
yen la base de la actividad cientifica, tales como el planteamiento de pro-
blemas, la formulacion y contrastacion de hipétesis, el disefio de estra-
tegias para este contraste, la precision en el uso de instrumentos de
medida, la interpretacion de los resuttados, su comunicacion, el uso de
fuentes de informacion y el desarrollo de modelos explicativos. Asi como
las actitudes propias de la ciencia: el cuestionamiento de lo obvio, la
imaginacion creativa, la necesidad de comprobacién, de rigor y de pre-
cision y los habitos de indagacion intelectual.

El desarrollo de esta materia debe procurar la comprensién de la
naturaleza de las ciencias, sus logros y limitaciones, su caracter tentati-
vo y de continua busqueda, su interpretacién de la realidad a través de
teorias y modelos, su evolucion y su relacién con la tecnologia y la socie-
dad. A partir de esta comprension pueden valorarse las consecuencias
de los avances cientificos y tecnologicos en las modificaciones de las
condiciones de vida y sus efectos sociales, econémicos y ambientales.

Los contenidos se presentan estructurados en los niicleos tematicos
gue se exponen a continuacion. Dichos nticleos se han establecido con-
siderando mas la claridad expositiva y la logica interna de la materia que
el modo mas adecuado para su tratamiento en el aula. Dicha adecua-
cién a la realidad especifica del centro y del aula ha de ser realizada por
cada equipo educativo, quedando abierta, por tanto, la posibilidad de
realizar diversos tipos de organizacién, secuenciacion y concrecion de
los contenidos.

1) Concepto de medio ambiente y teoria de sistemas.

- Composicion, estructura y limites de un sistema. Interacciones.

- Estudio de modelos en la teoria de sistemas. La Tierra coma un
gran sistema.

- El medio ambiente como interaccion de sistemas.

2) La humanidad y el medio ambiente.

- Cambios ambientales en la historia de la Tierra. Evolucién de la
influencia humana en los cambios ambientales.

- Utilizacién humana del medio ambiente. Recursos: tipos y efectos
derivados de su utilizacién. Residuos: tipos y efectos y problemas deri-
vados de su evacuacion. Riesgos: tipos. Los impactos ambientales.

- Nuevas tecnologias en la investigacién del medio ambiente.

3) Los sistemas terrestres.
a.- La atmdsfera.

- Composicion y estructura.

- Funcién reguladora y protectora de la atmdsfera.

- Energia y dinamica general.

- Riesgos climaticos.

- Recursos e impactos de la atmésfera. Recursos energéticos rela-
cionados con la atmésfera.La contaminacion atmosférica. Deteccion y
prevencidn.
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- Otros impactos globales: El efecto invernadero. El agujera de la
capa de ozono. La lluvia acida.

b.- La hidrosfera.

- El ciclo del agua. Balance hidrico general.

- Aguas continentales y ocednicas: caracteristicas y dinamica.

- Recursos e impactos de la hidrosfera. Recursos hidricos: uso y ges-
tion del agua. Recursos hidraulicos energéticos. Contaminacion del
agua. Defeccidn, prevencion y correccion. Otros impactos sobre la
hidrosfera.

c.- La geosfera: Estructura y composicion.

- Los sistemas geodinamicos internos.

- Procesos geodinamicos internos. Movimientos litosféricas Origen de
la energia interna. Flujo térmico y corrientes de conveccidn.

- Riesgos relacionados con la geodindmica interna. Vulcanisma.
Tipos. Geografia y Riesgos volcanicos. Sismicidad. Origen. Riesgo sismi-
co en Andalucia y resto de Espania.

- Los sistemas geodinamicos externos.

- Origen de la energia externa.

- Procesos geodinamicos externos.

- Riesgos asociados a los sistemas geodinamicos externos, El siste-
ma de ladera: riesgos y medidas correctoras. El sistema fluvial: riesgos
y medidas preventivas.

- El suelo como interfase. Composicion, estructura y tipos. Recursos
e impactos de los suelos.

- El sistema litoral como interfase. Morfologia costera. Recursos ries-
gos e impactos.

- Recursos de la Geosfera e impactos derivados de su explotacion.

- Recursos minerales y energéticos. Impactos derivados de la explo-
tacion de los recursos.

d.- La biosfera.

- El ecosistema. Concepto, componentes e interrelaciones.

- Los ciclos materiales. Ciclos biogeoquimicos.

- Flujos de energia en el ecosistema. La produccién bioldgica.
Autorregulacion del ecosistema.

- Biodiversidad.

- Recursos de la biosfera: alimenticios, forestales y energéticos.

- Impactos sobre la biosfera. Deforestacion y pérdida de biodiversi-
dad.

- Ecosistemas urbanos. Residuos sélidos urbanos (R.S.U.)

4) Medio ambiente, politica y sociedad.

- Los modelos de desarrollo. El desarrolio sostenible. Interaccién
entre desarrollo econémico y medio ambiente.

- Politica y planificacion ambiental. La ordenacién del territorio.
Legislacian medioambiental. Salud ambiental y calidad de vida.

- Estudio del impacto ambiental.

- Medio ambiente y disfrute estético: el paisaje como recurso.

- Educacion y conciencia ambiental.

4, CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para la orientacion de
las decisiones curriculares. Permite definir adecuadamente los proble-
mas educativos, emprender actividades de investigacion didactica, gene-
rar dindmicas de formacion del profesorado y, en definitiva, regular el
proceso de concrecidn del curriculo a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion, que a continuacion se relacionan, debe-
ran servir como indicadores de la evolucion de los aprendizajes del alum-
nado, como elementos que ayudan a valorar los desajustes y necesida-
des detectadas y como referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de ensefianza puestas en juego.

1. Reconocer el caracter complejo y sistémico del Medio Ambiente y
la necesidad de abordar su estudio con la utilizacion de modelos y un
enfoque interdisciplinar.

Se pretende valorar si el alumnado conoce la complejidad del Medio
Ambiente, su caracter sistémico, asi como la utilidad de estudiarlo desde
la teoria de sistemas y con modelos simplificados.

2. Conocer los principales cambios medioambientales de origen nat-
ural acaecidos a lo largo de la historia de la Tierra y compararlos con los
originados por la accién humana.

Se trata de determinar el grado de conocimiento alcanzado con res-
pecto a los principales cambios ambientales que se han producido en la
historia geoldgica y sus efectos y compararios con los que las personas
hemos producido y estamos produciendo actualmente.

3. Analizar las interacciones mutuas entre el sistema econémico
humano y los sistemas naturales terrestres, utilizando los conceptos de
recursos, residuos, riesgos e impactos.

Se trata de que comprendan las interrelaciones entre el ser humano
y los sistemas naturales, los recursos que estos sistemas ponen a su dis-
posicidn, los riesgos que se derivan de los procesos naturales y los
impactos que produce la accién humana sobre el medio ambiente.

4. Indicar algunas variables que inciden en la capacidad de la atmés-
fera para difundir contaminantes, razonando, en consecuencia, cuales
son las condiciones meteoroldgicas que provocan mayor peligro de con-
taminacion.

Los estudiantes deben conocer la capacidad difusora de la atmasfe-
ra y la influencia que sobre ella tienen algunas variables, como la pre-
sion atmosférica y la topografia, que pueden modificarla, aumentando la
contaminacion y sus efectos sobre la poblacién.

5. Utilizar técnicas quimicas y bioldgicas para detectar el grado de
contaminacién en muestras de agua, valorando el nivel de adecuacion
para el desarrollo de la vida y el consumo humano.

El alumnado debe saber calcular algunos de los parametros que hoy
se usan para determinar la calidad de las aguas, como el DBO, el 02
disuelto, la presencia de materia organica o las especies biologicas indi-
cadoras de contaminacion, y conocer, a partir de ellos, su grado de ade-
cuacién para el desarrollo de la vida o el consumo humano.

6. Relacionar las interacciones energéticas entre las distintas capas
del interior terrestre y de su exterior con los procesos de formacion de
recursos y con los riesgos e impactos que ocasionan en el sistema
humano.

Debe valorarse la capacidad del alumnado para relacionar los pro-
cesos geodinamicos internos y externos y las repercusiones que tienen
esos procesos geoldgicos en el medio ambiente y sobre el sistema
humano.

7. Explicar en una cadena tréfica cémo se produce el flujo de ener-
gia y el rendimiento energético en cada nivel, deduciendo las conse-
cuencias practicas que deben tenerse en cuenta para el aprovecha-
miento de algunos recursos.

El alumnado debe saber que las pérdidas en forma de calor hacen
disminuir el rendimiento energético de cada nivel, y ser capaz de extra-
polar las repercusiones practicas que tiene, por ejemplo, el hecho de
consumir mayoritariamente alimentos de los dltimos niveles tréficos.

8. Indicar las repercusiones de la progresiva pérdida de biodiversi-
dad, enumerando algunas atternativas para frenar esa tendencia.

Con este criterio se pretende valorar si los estudiantes entienden fa
biodiversidad como un legado recibido, fruto de millones de afios de evo-
lucién, que es necesario preservar. También si conocen que la biota es
fuente potencial de riquezas materiales sin explotar, en forma de ali-
mentos, medicinas y otras materias primas.

9. Determinar los beneficios que se obtienen de la explotacion de
recursos energéticos, minerales, hidricos, forestales, efc., considerando
los perjuicios de su agotamiento y los del impacto ambiental producido
por dicha explotacion.

Deben reconocer la necesidad de una utilizacién sostenible de los
recursos para evitar su agotamiento y los impactos ambientales que
puede producir su explotacion incontrolada.

10. Planificar una pequefia investigacion para evaluar los riesgos
mas frecuentes que puede sufrir una zona geografica de nuestro pais,
teniendo en cuenta sus caracteristicas climaticas, litoldgicas, estructura-
les y las debidas al impacto humano, realizando un informe en el que se
indiquen algunas medidas para mitigar riesgos.

El alumnado debe ser capaz de disefiar una pequefia investigacion
para determinar riesgos, entendiendo que éstos tienen unas causas con-
cretas y medibles y que su conacimiento es el punto de partida para
disehar medidas que los prevengan y los disminuyan.
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11. Enumerar las razones por las cuales existen en Andalucia y en
Espafia zonas sometidas a una progresiva desertizacion, proponiendo
algunas medidas razonadas para paliar sus efectos.

Se trata de comprobar si el alumnado ha comprendido la influencia
de factores como el tipo de precipitacion, el relieve, la litologfa, la cober-
tera vegetal o la accion humana en los procesos erosivos y conoce algu-
nas medidas de proteccion para nuestros suelos.

12. Evaluar el impacto ambiental de un prayecto donde se definan
algunas acciones que puedan causar efectos negativos en el medio
ambiente.

Se quiere conocer si el alumnado sabe identificar y evaluar el impac-
to ambiental de un proyecto (obra publica, fabrica, etc.) mediante el uso
de determinadas técnicas, para obtener como resuitado una valoracién
cualitativa del impacto.

13. Diferenciar ante un problema ambiental, los argumentos del
modelo «conservacionista» y los del «desarrollo sosteniblex.

Se trata de comprobar en qué medida el alumnado sabe diferenciar
en un texto los argumentos de ambos modelos, entendiendo que la
vision de los problemas ambientales varia segin el grado de desarrolio
econémico y social y tiene en cuenta los diferentes intereses y criterios.

14. Proponer una serie de medidas de tipo comunitario que pueda
seguir la ciudadania, encaminadas a aprovechar mejor los recursos, a
disminuir los impactos, a mitigar los riesgos y a conseguir un medio
ambiente mas saludable.

Este criterio valora si el alumnado sabe traducir las grandes alterna-
tivas mundiales sobre el aprovechamiento mejor de los recursos y la dis-
minucion de los impactos a recomendaciones sencillas que pueda
seguir una comunidad. Por ejemplo, las referidas al ahorro de energia y
de agua, disminucion de impactos por efecto de los aerosoles y partici-
pacion en acciones ciudadanas encaminadas a la proteccién del medio
ambiente o a evitar la generacion de situaciones de riesgo.

DIBUJO TECNICO I y Il
1. INTRODUCCION

Desde las primeras experiencias arquitecténicas en el antiguo Egipto,
en el que las necesidades pragmaticas del agricultor posibilitaron el sur-
gimiento de la agrimensura, hasta las Ultimas construcciones arquitec-
tonicas y los disefios de la infografia, el Dibujo Técnico se ha mostrado
como un medio de expresion y comunicacion indispensable. De farma
general, se ha mostrado como un instrumento imprescindible para el
estudio del signo visual. En concreto, ha sido una disciplina que ha dado
cuenta de las posibles relaciones entre nuestras sensaciones y las repre-
sentaciones que realizamos sobre el papel del dibujo por medio de las
transformaciones. Por otro lado, se muestra come una disciplina esen-
cial en toda formacion técnica y artistica que pretende preparar al alum-
nado para la decodificacion o comprension gréfica de bocetos y proyec-
tos tecnolégicos o artisticos o ambos a la vez. Es una disciplina que
potencia la capacidad analitica, sintética y espacial y es indispensable
para formalizar o visualizar lo que se estd disefiando, desde las ideas
previas del disefio hasta la ultima fase de su desarrollo, en la que los
resultados se presentan en dibujos definitivamente acabados.

El Dibujo Técnico se nos presenta como un instrumento muy il en
la metodologia proyectual y en los procesos de creacion artistica en
general, al facilitar el intercambio o contraposicién de opiniones, asi
como la expresion y analisis de ideas, convirtiéndo por ello, ante todo,
en un vehiculo de comunicacion entre las personas. Para que esta
comunicacion sea satisfactoria el mensaje debe ser monosémico y obje-
tivo y la interpretacion realizada por el receptor univaca, por este moti-
vo, el Dibujo Técnico requiere de un cédigo convencional, recogido como
un conjunto de normas que se imponen en el &mbito nacional e inter-
nacional.

Las convenciones que emplea el Dibujo Técnico hacen de &l un
potente instrumento que desarrolla la capacidad de decodificacion y
comprension de los enunciados visuales técnicos, a la vez que potencia
la capacidad analitica y critica, aspecto relevante no sélo en el campo de
la ciencia y la técnica sino también en el del arte, al posibilitar la com-
prension formal y geométrica de los lazos que se pueden establecer
entre todo dibujo y su origen (la sensacion) por medio de las operacio-
nes transformacionales. Este y otros motivos hacen que el Dibujo
Técnico se haya empleado como un potente instrumento de comunica-
cién y expresion presente en multitud de obras de arte de todos los tiem-
pos.

El estudio de los posibles lazos entre las sensaciones por un lado, las
formas representadas, los procedimientos més adecuados de represen-
tacion y los medios digitales y analégicos por otro, ha sido y sigue sien-
do lugar de encuentro de! mundo cientifico, técnico y el arte. Pero mien-
tras que en el ambito técnico debe predominar la comunicacion, en el
artistico predomina el dibujo como sistema expresivo. Por este motivo la
geometria plana, las proyecciones o los sistemas de representacion, y
mas recientemente la geometria topoldgica y analitica, han interesado
tanto a los artistas como a los profesionales de la ciencia o la técnica.

De esta forma queda superada la disociacién entre Dibujo Técnico y
Arte. Desde esta perspectiva el Dibujo Técnico queda integrado en un
amplio marco de posibilidades y alcances que lo presentan como una
disciplina con un marcado carécter formativo, en la medida que facilita
la comprensién de aspectos del signo visual y, por extension, de nuestra
propia cultura que sin su concurso quedarian insuficientemente estima-
dos.

Desde un punto de vista educativo, el Dibujo Técnico debe procurar
el desarrollo de las capacidades de observacién de objetos y del espacio
en general, la abstraccion y la concepcién espacial. Ademds, ha de pro-
porcionar las destrezas adecuadas para resolver las representaciones de
formas que proceden del campo de la industria, del disefio, la naturale-
za o el arte. Junto con estas destrezas la disciplina contempla, para la
adecuada relacion entre lo que se quiere comunicar y el como se comu-
nica, un conjunto de valores que exigen la correcta utilizacion de los
materiales y los recursos que se usen. En este sentido el Dibujo Técnico
adquiere valor formativo al incidir en el cuidado, orden y metodologia en
su elaboracidn, lo que ayuda a la desinhibicién y el desarrollo de la auto-
estima personal.

Considerando los principios y finalidades educativas anteriormente
expuestas se seleccionan los contenidos para esta materia, que se arti-
culan en tres ejes fundamentales: arte y Dibujo Técnico, elementos de
representacién, y sistemas de representacién.

En el primer eje se pretende agrupar todas las referencias a la vin-
culacién entre el dibujo geométrico y el técnico con el arte. El segundo
hace referencia a todos los conocimientos necesarios para el frazado de
formas geométricas, desde los trazados en el plano hasta las represen-
taciones descriptivas del espacio. El tercero trata del conocimiento de los
procedimientos empleados para dibujar, en los que se incluyen los de
caracter normativo. Estos contenidos se desarrolian de forma paralela
en los dos cursos del Bachillerato, de forma que en el primero se adquie-
ra una vision general y completa que se ird ampliando y profundizando
en el segundo.

2, OBJETIVOS

1.- Valorar las posibilidades del Dibujo Técnico como instrumento de
investigacion y comunicacién, apreciando la universalidad del lenguaje
objetivo en la transmision y comprension de informaciones.

2.-Conocer y comprender los fundamentos geométricos del Dibujo
Técnico para utilizarlos en la lectura de disefios y productos artisticos y
para elaborar soluciones razonadas a problemas geométricos en el
campo de la técnica o del arte.

3.- Aplicar los principios y conceptos de la geometria plana en la
resolucion de problemas geométricos valorando el método y el razona-
miento de las construcciones, asi como su acabado y ejecucién.

4.Valorar la normalizacion como el convencionalismo idéneo para
simplificar, no sélo la produccién, sino también la comunicacion, dan-
dole a ésta un caracter universal.

5.-Comprender que el Dibujo Técnico facilita las operaciones de las
familias plasticas del signo visual: Forma, Color y textura, permitiéndo-
nos integrar las actividades en un campo cultural donde se aprecie la
relevancia de los aspectos estéticos.

6.-Utilizar con destreza los instrumentos especificos del Dibujo
Técnico y valorar el correcto acabado del dibujo, asi como las mejoras
que pueden introducir las diversas técnicas graficas en la representa-
cion.

7 -Potenciar el trazado de croquis y perspectivas a mano alzada,
para alcanzar la destreza y rapidez imprescindibles en la expresién gra-
fica.

8.-Realizar transformaciones mediante proyecciones y convenciones
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elementales con los sistemas de representacién, comprendiendo la
necesidad de interpretar el espacio y el volumen en el plano, mediante
los sisternas de representacion.

3. CONTENIDOS

Los contenidos se presentan estructurados en los nicleos tematicos
que se exponen a continuacion. Dichos nuicleos se han establecido con-
siderando mas la claridad expositiva y la logica interna de la materia que
el modo para su tratamiento en el aula. La adecuacion a la realidad
especifica del centro y del aula ha de ser realizada por cada equipo edu-
cativo, quedando abierta, por tanto, fa posibilidad de realizar diversos
tipos de organizacion, secuenciacion y concrecién de los contenidos.

En el primer nicleo tematico, Arte y Dibujo Técnico, se tratan los
contenidos que relacionan al arte en general con el Dibujo Técnico: en
primer lugar, todos los principios y referencias ligados a la historia, teo-
ria del signo visual y del arte, y, en segundo lugar, las posibles aplica-
ciones artisticas de los conceptos del Dibujo Técnico al ambito artistico.

En el segundo nucleo, Geometria Plana, se incluyen determinados
contenidos sobre los trazados geométricos fundamentales en el plano,
proporcionalidad y semejanza, escalas; el estudio de las formas geomé-
tricas regulares e irregulares, el concepto general de transformacion yel
estudio especifico de las transformaciones geométricas. Otros conteni-
dos tratan sobre las tangencias, las curvas técnicas, sus definiciones y
trazado, y sus aplicaciones al campo artistico y técnico como aplicacio-
nes de las tangencias y por ultimo el estudio y aplicacion de las curvas
cdnicas.

Un tercer nucleo, Sistemas de Representacion, debe facilitar la repre-
sentacion objetiva de las formas geométricas. Sus contenidos tratan de
fomentar una mayor comprension del espacio que nos rodea desarro-
llando fa capacidad visual, expresiva y comunicativa, poniendo en juego
todo el conocimiento de la geometria plana y espacial asi como los recur-
sos y conocimientos sobre el color, la forma y las texturas en los casos
convenientes.

En el cuarto niicleo tematico, Normalizacién y Croquizacion, se intro-
duce al alumnado en los codigos propios del Dibujo Técnico como un
conjunto de convenciones que tratan de simplificar y objetivar la comu-
nicacién de los signos visuales gréficos. Estos contenidos se aplicaran
en la elaboracién de bocetos, croquis y dibujos acotados. A estos proce-
dimientos habria que afiadir, cuando fuese necesario, la utilizacion del
color y los pracedimientos graficas necesarios para un correcto acaba-
do.

El quinto nucleo, Procedimientos, Técnicas y Materiales, comprende
todos los aprendizajes que el alumnado ha de realizar sobre los proce-
dimientos, técnicas y materiales necesarios para la correcta realizacion
de un dibujo técnico.

CONTENIDOS DE DIBUJO TECNICO |
1) Arte y Dibujo Técnico

- Referencias historicas de los principales hitos del Dibujo técnico y
su incardinacion en la cultura de la época.

- La vinculacién de la geometria con el arte. Relaciones matematicas
y geométricas tenidas en cuenta por los artistas de diversas épocas. Las
raices geométricas del arte Arabigo-andaluz.

- La estética del Dibujo Técnico.

- Consideracion de relaciones geométricas histéricamente relevantes:
como simetrias y proporciones ( simetria, seccién aurea...).

- Busqueda de las relaciones geométricas en obras de arte, produc-
tos del disefio y elementos de la vida cotidiana.

- Las proyecciones, los sistemas de representacion y su empleo por
las distintas culturas.

2) Trazados geométricos planos

- Trazados fundamentales en el plano.

- Proporcionalidad y semejanza, escalas.

- Trazado de poligonos regulares e irregulares.

- Estudio de los principios de las transformaciones geométricas.

- Estudio de los principios de las tangencias.

- Curvas técnicas. Definiciones y trazado, como aplicacion de tan-
gencias. Aplicaciones en el disefio y en el arte.

- Curvas cénicas. Definicién y trazado.

3) Sistemas de representacion

- Fundamentos de los sistemas de representacion. Caracteristicas

fundamentales. Utilizacién optima de cada uno de ellos.

- Sistema diédrico. Representacion del punto, recta y plano.
Pertenencias, paralelismo y perpendicularidad. Representacion en plan-
ta y alzado de cuerpos sencillos.

- La perspectiva caballera y axonométrica. Representacion de cuer-
pos sencillos.

4) Normalizacion y croquizacian,

- Normas fundamentales UNE, 1S0.

- La croquizacién normalizada, el boceto en la gestacion creativa.

- La acotacion. Normas fundamentales para el dibujo industrial y
arquitectonico.

E) Procedimientos, técnicas y materiales.

- Uso adecuado de los utiles de dibujo: Estilografo, lapiz, escuadra y
cartabdn, plantillas, compases, etc.

- Utilizacién de diversos soportes para dibujar, papeles para dibujo a
la tinta, a lapiz, tramado, vegetales, acetatos...

- Iniciacion al conocimiento de programas sencillos del CAD y al
empleo de periféricos que facilitan el acabado y presentacién de dibujos.

CONTENIDOS DE DIBUJO TECNICO i
1) Arte y Dibujo Técnico

- Las transformaciones geométricas y su aplicacion al dibujo artisti-
co, la escultura, pintura, arquitectura o la creacién artistica por ordena-
dor.

- Entendimiento de las manifestaciones artisticas que utilizan las
estructuras geométricas, polos o constelaciones para ordenar los signos
visuales: En el Renacimiento, Barroco, Neoclasicismo, Romanticismo y
el siglo XX.

- Aplicacion de las proyecciones o los sistemas de representacion al
arte Egipcio, Romanico, Renacentista, Barroco, y arte del siglo XIX y XX..

- Comprensitn de las manifestaciones artisticas en general y, parti-
cularmente, del siglo XX que utilizan la geometria como recurso expresi-
vo: Constructivismo, Neoplasticismo, Minimalismo...

2) Trazados geométricos planos

- Trazados en el plano.

- Arco capaz aplicaciones a la resolucion de problemas.

- Paligonos: rectas y puntos notables en el triangulo. Analisis y cons-
truccién de poligonos regulares. Disefio de redes.

- Proporcionalidad y semejanza: teoremas del cateto y de la altura.
Figuras semejantes.

- Potencia: eje y centro radical. Tangencias como aplicacién de con-
ceptos estudiados: triangulos, semejanza, potencia, eje radical, centro
radical...

- Transformaciones: andlisis basico de las transformaciones topold-
gicas, cinéticas, analiticas, geométricas y épticas. Estudio de las trans-
formaciones geométricas: traslacion, giro. Concepto de proyectividad.
Homograffa: homologia y afinidad.

- Curvas técnicas: curvas ciclicas. Cicloide. Epicicloide. Hipocicloide.
Envolvente de la circunferencia.

- Curvas cénicas: Elipse. Hipérbola. Parabola. Tangencias e intersec-
cién con una recta.

3) Sistemas de representacion

- Sistema diédrico: Paralelismo y perpendicularidad. Intersecciones.
Métodos: Abatimiento, giro y cambio de plano. Aplicaciones de las inter-
secciones y los métodos a la resolucién de problemas de distancia.
Verdaderas magnitudes. Representacion de superficies poliédricas y de
revolucion. Inferseccian con recta y plano. Secciones y desarrollos.

- Sistema axonométrico ortogonal: Escalas axonométricas.
Verdaderas magnitudes. Alfabeto del punto de la recta y ¢l plano.
Pertenencias, paralelismo e intersecciones. Representacion de figuras
paliédricas y de revolucidn. Intersecciones con rectas y planos. Relacién
del sistema axonométrico ortogonal con el diédrico.

- Sistema axonométrico oblicuo (perspectiva caballera):
Fundamentos del sistema. Coeficiente de reduccién y verdaderas mag-
nitudes. Alfabeto del punto, de la recta y el plano. Pertenencias, parale-
lismo e intersecciones. Representacién de figuras poliédricas y de revo-
lucién. Intersecciones con rectas y planos. Secciones.
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- Sistema cénico de perspectiva lineal: Fundamentos y elementos del
sistema. Alfabeto del punto, recta y plano. Pertenencias, paralelismo y
perpendicularidad. Intersecciones. Perspectiva central y oblicua.
Representacion de superficies poliédricas y de revolucion. Trazado de
perspectivas de exteriores.

4) Normalizacion y croquizacion.

- Acotacion. Normas fundamentales para el dibujo industrial y arqui-
tectdnico.

5) Técnicas, procedimientos y materiales.

- Iniciacién al conocimiento de programas sencillos del C.A.D. y al
empleo de periféricos que facilitan el acabado y presentacién de dibujos.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacién constituye un elemento basico para la orientacion de
las decisiones curriculares. Permite definir adecuadamente los proble-
mas educativos, emprender actividades de investigacion didactica, gene-
rar dinamicas de formacion del profesorado v, en definitiva, regular el
proceso de concrecion del curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion, que a continuacion se relacionan, debe-
ran servir como indicadores de la evolucion de los aprendizajes del alum-
nado, como elementos que ayudan a valorar los desajustes y necesida-
des detectadas y como referentes para estimar la adecuacién de las
estrategias de ensenanza puestas en juego:

CRITERIOS DE EVALUACION DE DIBUJO TECNICO |

1. Identificar y analizar los elementos del Dibujo Técnico que se
encuentran presentes en obras de arte, pudiendo de este modo esta-
blecer unos niveles elementales de relacién que facilitan la comprension
integrada de los aspectos artisticos y técnicos del dibujo.

Con este criterio se valora si el alumnado ha adquirido una visién del
Dibujo Técnico realmente integrada en la cultura y el arte, no sélo actua-
les sino de todos los tiempos, considerando fas aportaciones de la geo-
metria y las matematicas al arte y las del arte al Dibujo Técnico.

2. Resolver problemas de geometria plana relacionados con los
temas estudiados, valorando el método y el razonamiento de las cons-
trucciones, asi como su acabado y presentacion.

Se trata de comprobar, a través de este criterio, si el alumnado cono-
ce nuevas formas en las que se apliquen los conceptos basicos de la
geometria plana para poder, no solo reproducir, sino también crear.

3. Disenar formas planas en las que sea preciso resolver problemas
basicos de tangencias, bien sean de rectas con circunferencia o de éstas
entre si, razonando sus trazados o justificando sus decisiones.

A través de este criterio se pretende conocer si los alumnos y alum-
nas son capaces de dibujar formas que incorporen los casos mas sen-
cillos de tangencias. Estas formas pueden estar referidas a objetos rea-
les y facilmente reconocibles. Es importante, para valorar justamente
este criterio, que los trazados no sean de gran dificultad pero, sin embar-
g0, los que se propongan deben poder ser razonados por el alumnado,
justificando, si fuera preciso, cada uno de los pasos que han posibilita-
do la resolucién del problema.

4. Aplicar en trabajos personales los conocimientos adquiridos en la
geometria para el trazado de las curvas conicas, geométricas y las trans-
formaciones geométricas, utilizando adecuadamente los procedimientos
y técnicas mas adecuados.

Con este criterio se valoran las destrezas alcanzadas por los alum-
nos y alumnas en el manejo del material especifico para el trazado,
ademds de su capacidad de aplicar conocimientos geométricos. Este cri-
ferio debe aplicarse no sélo como instrumento para determinar el grado
alcanzado en esta destreza, sino también para ponderar la habilidad gra-
fica en el disefio de formas creadas por el alumnado.

5. Comprender los fundamentos basicos del sistema diédrico: alfa-
beto del punto de la recta y del plano, pertenencias, paralelismo y per-
pendicularidad, aplicando sus principios en la representacion de figuras
y cuerpas sencillos.

Se pretende con este criterio comprobar si el alumnado ha adquirido
significativamente y de forma razonada estos conceptos basicos del aifa-
beto del sistema diédrico y es capaz de utilizarlos en la representacion

de cuerpos sencillos y objetos de uso cotidiano que por su estructura y
simplicidad permitan una representacion simple.

6. Realizar la perspectiva de objetos simples definidos por las vistas
fundamentales y viceversa, tanto a mano alzada como con el uso de
plantillas, segiin se considere necesario.

Con este criterio se trata de verificar si los alumnos y alumnas son
capaces de resolver ejercicios de obtencion de vistas y viceversas de
objetos sencillos de uso cotidiano, acotandolos convenientemente. A
veces puede ser conveniente que el ejercicio se realice a mano alzada
por la flexibilidad y rapidez de ejecucion, lo que posibilita el empleo de
la geometria descriptiva como un lenguaje con una clara utilidad para la
representacion de ideas previas.

7. Realizar la representacion de piezas y elementos industriales y
arquitecténicos sencillos y valorar la correcta aplicacion de las normas
referidas a vistas, acotacion y simplificaciones indicadas en éstas.

Se pretende con este criterio valorar si el alumnado es capaz de
represertar en un plano elementos arquitecténicos, industriales u obje-
tos sencillos aplicando con correccion las normas referidas a vistas, aco-
tacién y simplificacion de datos.

8. Aplicar los conocimientos sobre el uso de los principales procedi-
mientos y técnicas del Dibujo Técnico, para lograr un buen acabado y
una adecuada presentacion de los dibujos.

Con este criterio se intenta comprobar el grado de destreza y de
conacimiento logrado por el alumnado en el empleo del material espe-
cifico de Dibujo Técnico, incluyendo en su caso, las aportaciones de la
informatica a través de los sistemas del CAD de los que se dispusiera en
el centro. Ademas, el presente criterio hace referencia al correcto aca-
bado, asi como a la adecuada presentacién de los trabajos.

CRITERIOS DE EVALUACION DE DIBUJO TECNICO Il

1. Resolver problemas geométricos valorando el método y el razona-
miento empleado en su resolucion, asi como su acabado y presentacion.

Con este criterio se trata de verificar si el alumnado aplica los con-
tenidos de geometria plana y descriptiva adquiridos en la resolucion de
problemas que asi lo exigen, valorando el método analitico seguido para
encontrar soluciones razonadas y teniendo en cuenta la adecuada pre-
sentacion y acabado.

2. Conocer los contenidos basicos que permiten establecer las posi-
bles relaciones entre arte y Dibujo Técnica.

Con este criterio se valora si los contenidos del Dibujo Técnico son
entendidos como una parte del signo visual, la que trata de la comuni-
cacién objetiva, puesto que el Dibujo Técnico es un procedimiento mate-
matico gréfico que permite la representacién sobre un plano de objetos,
elementos y espacios, que tiene interés desde el punto de vista técnico,
cientifico y artistico.

3. Aplicar el concepto de potencia, eje radical y tangencias a la solu-
cién de problemas técnicos y al correcto acabado del dibujo en la reso-
lucion de enlaces y puntos de contacto.

A través de este criterio se trata de comprobar si los alumnos y alum-
nas son capaces de dibujar formas y estructuras gréficas en las que
tenga que aplicar, para su resolucion razonada, los conceptos de poten-
cia, eje radical y tangencias. Es importante para valorar este criterio que
los casos de tangencias sean expuesto de forma razonada, para aplicar
en su resolucion todos los conocimientos adquiridos, evitando la simple
memorizacién de éstos.

4. Aplicar las curvas cénicas a la resolucion de problemas técnicos
en los que intervenga su definicién, las tangencias o las intersecciones
con una recta. Trazar curvas técnicas a partir de su definicion.

Con este criterio se propone comprobar, ademas de la capacidad de
aplicar conocimientos geométricos relacionados con las curvas conicas
y técnicas, el nivel de destreza alcanzado en el manejo del material espe-
cifico para el trazado y para la creacién de formas curvilineas, o la repre-
sentacion sobre el plano de curvas observadas en el entorno natural o
en los objetos y disenos de uso cotidiano.

5. Aplicar los principios de las transformaciones en el plano en la
resolucion de problemas homograéficos y en la identificacion del tipo de
transformacion empleada en obras artisticas de distintas manifestacio-
nes: pintura, escultura, arquitectura, e imagenes generadas por ordena-
dor.

Este criterio permite valorar el grado de desarrollo de la capacidad
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de identificacion de formas artisticas o técnicas en las que las transfor-
maciones han jugado un papel determinante, asi como la aplicacion del
conocimiento adquirido sobre las transformaciones geométricas en la
resolucion de problemas homograficos.

6. Utilizar el sistema diédrico para la resolucion de problemas de
minima distancia, la representacion de formas planas, poliédricas o de
revolucion, hallar la verdadera forma y magnitud y obtener el desarrollo
y secciones.

Con este criterio se comprueba el nivel de destreza y de conoci-
miento adquirido por las alumnas y alumnos en el empleo del sistema
diédrico para resolver problemas relacionados con la resolucién de
casos de minima distancia, aplicando los métodos o intersecciones,
representaciones de formas planas, poliedros o figuras de revolucion,
obtencion de verdaderas magnitudes, formas verdaderas y desarrollos e
intersecciones de rectas o planos con estos cuerpos.

7. Realizar la perspectiva de un objeto definido por sus vistas y o sec-
ciones y viceversa eligiendo correctamente, en su caso, el sistema de
representacion més adecuado para su representacion.

Con este criterio se trata de valorar el nivel alcanzado por el alum-
nado en su capacidad para comprender el espacio por medio de los
recursos matematico graficos que pone a su alcance los procedimientos
de la perspectiva cénica y axonométrica, valorando, ademas, la destre-
za lograda en cuanto a facilidad de trazo y a la calidad grafica del mismo.

8. Definir graficamente un objeto por sus vistas fundamentales o su
perspectiva, ejecutadas a mano alzada.

Este criterio pretende valorar la capacidad espacial, facilitando el
conocimiento de las habilidades conseguidas por el alumnado en el uso
de los distintos procedimientos grafico plasticos, que pueden ir desde los
mas lineales hasta los que requieran mayor tratamiento de las texturas
o del color.

9. Obtener la representacion de piezas y elementos industriales o de
construccidn y valorar la correcta aplicacion de normas referidas a vis-
tas, cartes, secciones, acotacion y simplificacion, indicadas en ellas.

Con este criterio se trata de comprobar si los alumnos y alumnas son
capaces de manejar el sistema diédrico con una finalidad utilitaria. Para
ello deberan ser capaces de resolver ejercicios de obtencion de vistas de
objetos sencillos de uso cotidiano incluyendo los cortes, las secciones, o
las roturas convenientes, asi como colocar las cotas necesarias para
comprender el objeto representado.

10. Aplicar los recursos sobre el uso de las principales técnicas y pro-
cedimientos graficos del Dibujo Técnico para lograr un buen acabado y
una adecuada presentacion de los trabajos.

Con este criterio se valora el grado de destreza y de conocimiento
logrado por las alumnas y alumnos en el emples del material especifico
del Dibujo Técnico, incluyendo, en su caso, las aportaciones de la infor-
matica a través de los sistemas del C.A.D. de los que se disponga en el
centro. Ademas, el presente criterio hace referencia al correcto acabado,
asf como a la adecuada presentacion de los trabajos.

FISICA Y QUIMICA
1. INTRODUCCION

Las ciencias buscan el conocimiento de la naturaleza y tratan de des-
cribir, explicar y predecir los procesos que en ella ocurren. Un adecua-
do tratamiente de la educacion cientifica debe procurar instrumentos
que ayuden a analizar e interpretar mejor el mundo que nos rodea.

Junto a este objetivo irrenunciable, deben considerarse otros deriva-
dos del importante desarrollo experimentado por los conocimientos cien-
tificos y de la creciente rapidez con que dichos conocimientos entran a
formar parte de la vida cotidiana a través de sus aplicaciones tecnologi-
cas.

Fisica y Quimica, junto con Biologia y Geologia, estan incluidas en la
Educacién Secundaria Obligatoria dentro de un area interdisciplinar, la
de Ciencias de la Naturaleza. En el Bachillerato van a ir adquiriendo enti-
dad curricular plena y desarrollo educativo propio. No obstante conviene
considerar que son materias que comparten algunas caracteristicas
comunes, relativas a su espacio epistemolégico, a sus métodos, a algu-
nos de sus conceptos, a su valor funcional y educativo y a las conexio-
nes con estudios superiores,

Todas ellas han conocido importantes cambios en nuestro tiempo, y
en todas ellas, al lado de adquisiciones cientificas de otras épocas, que

se configuraron en las teorias "clasicas" de las respectivas disciplinas,
se han producido progresos cientificos revolucionarios que, a menudo,
sin alterar algunos de los principios de la “ciencia clasica", han modifi-
cado nuestra visién del mundo.

El papel formativo de la Fisica y Quimica se orienta, por un lado, a
profundizar en los conocimientos cientificos trabajados en la etapa ante-
rior y necesarios para comprender mejor el mundo que nos rodea, des-
arrollando una actitud analitica y critica y, por otro, a favorecer la refle-
xién de los alumnos y alumnas sobre la finalidad y utilizacién de mode-
los y teorias por las ciencias fisicoquimicas, asi como sus relaciones con
la tecnologia y la sociedad.

En este curso, el estudio de la Fisica se centra principalmente en la
Fisica clasica, analizando las aportaciones de ésta frente a las ideas y la
metodologia de la Fisica pregalileana. Este cuerpo coherente de conoci-
mientos, articulado en torno a la mecénica newtoniana, ampliando el
estudio que de ella se hace en la Educacién Secundaria Obligatoria, y en
el tratamiento mas completo de la electricidad, constituye el gran nucleo
de la Fisica de esta materia.

La Quimica se centra en la profundizacién, respecto de la etapa ante-
rior, del estudio de la constitucion de la materia, del dtomo y sus enla-
ces y de las reacciones quimicas, temas que son fundamentales para
una formacion cientifica basica y para desarrollar estudios posteriores.
También incluye una introduccién a la Quimica det Carbano.

2. OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que los alumnos y fas alumnas des-
arrollen las siguientes capacidades:

1. Comprender los conceptos, leyes, teorias y modelos mds impor-
tantes y generales de la Fisica y la Quimica, que permitan tener una
visién global de los procesos que ocurren en la naturaleza, una forma-
cion cientifica basica y cursar estudios posteriores mas especificos.

2. Aplicar los conceptos, leyes, teorias y modelos aprendidos a situa-
ciones reales y cotidianas.

3. Analizar criticamente hipétesis y teorias contrapuestas, que per-
mitan desarrollar el pensamiento critico y valorar sus aportaciones al
desarrollo de la Fisica y la Quimica.

4, Utilizar con cierta autonomia destrezas investigativas, tanto docu-
mentales como experimentales (plantear problemas, formular y contras-
tar hipétesis, realizar experiencias, etc.), reconociendo el caracter cam-
biante y dinamico de la ciencia.

5. Adoptar actitudes que suelen asociarse al trabajo cientifico tales
como la busqueda de informacién exhaustiva, la capacidad critica, la
necesidad de verificacion de los hechos, el cuestionamiento de lo obvio
y la apertura ante nuevas ideas.

6. Integrar la dimension social y tecnoldgica de la Fisica y la Quimica,
interesandose por las realizaciones cientificas y tecnolégicas y compren-
diendo los problemas que plantea su evolucién a la naturaleza, a la
sociedad y a la comunidad internacional.

7. Comprender el sentido de las teorias y modelos fisicos y quimicos
como una explicacion de los fenémenos naturales, valorando su aporta-
cion al desarrollo de estas disciplinas.

8. Explicar expresiones cientificas del lenguaje cotidiano segtin los
conocimientos fisicos y quimicos adquiridos, relacionando la experiencia
diaria con la cientifica.

3. CONTENIDOS

Los contenidos de esta materia incluyen tanto los conceptuales como
aquellos referidos a destrezas procedimientos y actitudes. Se trata de
superar asi concepciones reduccionistas que consideran contenidos sélo
los de tipo conceptual o aquellas que centran su actividad en el conoci-
miento de los procedimientos utilizados por las ciencias.

Considerando que la estructura principal de la Fisica y la Quimica
esta constituida por teorias y conceptos que configuran esquemas inter-
pretativos de la realidad, se ha tomado como eje organizador del curri-
culum aquellos contenidos que hacen referencia a conceptos relevantes
y a las relaciones entre ellos.

Existen, sin embargo, un conjunto de contenidos referidos a proce-
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dimientos y actitudes, comunes a todas las ciencias en unos casos y
especificos de la Fisica y la Quimica en otros, que es necesario desarro-
llar a lo largo del tratamiento de esta materia y que suponen una apro-
ximacién al trabajo cientifico y a las relaciones Ciencia-Tecnologia-
Sociedad.

El desarrollo de esta materia debe procurar la comprension de la
naturaleza de las ciencias, sus logros y limitaciones, su caracter tentati-
vo y de continua busqueda, su interpretacion de la realidad a través de
teorias y modelos, su evolucion y sus relaciones con la tecnologia y la
sociedad. A partir de esta comprensién pueden valorarse las conse-
cuencias de los avances de la Fisica y la Quimica en la modificacién de
las condiciones de vida y sus efectos sociales, econémicos y ambienta-
les.

Los contenidos se presentan estructurados en niicleos tematicos.
Los dos primeros recogen contenidos comunes a todos los demas, pre-
sentan principalmente procedimientos y actitudes propios de la ciencia
y las relaciones de ésta con la tecnologia y la sociedad. Son contenidos
que no deben abordarse de manera independiente, sino integrados en
el conjunto de la materia. Asimismo deberan ser tratados en las restan-
tes materias de esta modalidad, adecuandolos en cada caso a la espe-
cificidad de cada una de ellas.

Los niicleos de contenidos se han establecido considerando mas la
claridad expositiva y la logica interna de la materia que el modo mas ade-
cuado para su tratamiento en el aula, que debe ser valorado por cada
equipo educativo. Queda abierta, por tanto, la posibilidad de realizar, a
partir de estos niicleos de contenidos, diversos tipos de organizacion,
secuenciacidn y concrecion, de acuerdo con las caracteristicas, necesi-
dades e intereses de cada contexto escolar.

1) Aproximacion al trabajo cientifico.

- Procedimientos que constituyen la base del trabajo cientifico: plan-
teamiento de problemas, formulacion y contraste de hipétesis, utilizacion
de fuentes de informacién diversas, disefio y desarrollo de experimentos,
interpretacion y comunicacion de los resultados.

- Et proceso de medida, sus significado, tipos, conceptos de magni-
tud y unidades, conversién de unidades, representaciones graficas, la
importancia de la estimacion de fa incertidumbre asociada a toda medi-
da, sensibilidad y precision de los instrumentos.

- Actitudes en el trabajo cientifico: habitos de trabajo e indagacidn
intelectual

2) Ciencia, tecnologia y sociedad.

- La naturaleza de la ciencia: sus logros y limitaciones, su caracter
tentativo y de continua bisqueda, su evolucion y la interpretacion de la
realidad a través de modelos.

- Relaciones de la ciencia con la tecnologia y las implicaciones de
ambas en la sociedad: consecuencias en las condiciones de la vida
humana y en el medio ambiente. Valoracién critica.

- Influencias mutuas entre la sociedad, la ciencia y la tecnologia.
Valoracion critica.

3) Fuerzas y movimientos.

- Conceptos y magnitudes basicas para describir los movimientos en
el plano.

- Movimientos rectilineos y movimiento circular uniforme.
Componentes intrinsecas de la aceleracién. Composicién de movimien-
tos: Aplicacién a casos concretos de interés (composicion de movimien-
tos rectilineos y uniformes, tiro horizontal y parabélico, ...).

- Concepciones pregalileanas sobre las relaciones entre fuerzas y
movimientos.

- La fuerza como magnitud asociada con las interacciones: Leyes de
la dindmica. Momento lineal e impulso mecanico: Principio de conser-
vacion del momento lineal.

- Aplicacion al caso de las fuerzas gravitatorias (en las proximidades
de la superficie terrestre), fuerzas de friccion y elasticas, utilizando sis-
temas de referencia inerciales.

- Dindmica del movimiento circular.

4) La energia y su transferencia: trabajo y calor.

- La evolucién de los conceptos de energia, trabajo y calor ligados al
desarrollo tecnoldgico y social: La busqueda del trabajo méaximo.

- El trabajo como medida de la energfa transferida entre cuerpos pun-
tuales. Definicion operativa de trabajo y de potencia. Definicion operati-

va de energia cinética y de energia potencial gravitatoria para cuerpos
situados en las proximidades de la superficie terrestre. Conservacion de
la energia.

- Energia interna de un sistema. Diferenciacion cualitativa entre tra-
bajo y calor como energfa transferida en determinados tipos de proce-
sos. Primer principio de la termodinamica.

- Degradacion de la energia. Estudio de algiin caso en el que se pon-
gan de manifiesto las relaciones cienciatécnica-sociedad (el desarrollo
de las méaquinas térmicas y la revolucion industrial , la crisis energética
y las energias alternativas, utilizacién de fuentes de energia y problemas
ambientales asociados, ...).

5) Electricidad.

- Principio de conservacién de la carga eléctrica. Principio de con-
servacion de la energia de un circuito: distintos elementos de entrada y
salida de energia en el circuito. Fuerza electromotriz y diferencia poten-
cial. Ley de Ohm.

- Interpretacion y balance en circuitos que incluyen resistencias y/o
motores. Estudio de las formas de conexién: serie y paralelo.

- Utilizacién de la corriente eléctrica en el mundo actual.

6) Naturaleza y estructura de la materia.

- Teoria de Dalton. Leyes basicas que apoyan su formulacien (leyes
ponderales) y leyes que cuestionan su validez {ley de los volimenes de
combinacién). Hipétesis de Avogadro. Nimero de Avogadro. Concepto
de mol. Masas atémicas y moleculares. Leyes de los gases perfectos.
Célculos en las disoluciones. Molaridad.

- Modelos atémicos de Thomson y Rutherford. Distribucién electréni-
ca en niveles energéticos.

- Sistema Periodico. Relacion entre la posicion de los elementos en
el Sistema Periddico y la estructura electronica mas externa de sus ato-
mos.

- Enlaces quimicos. Relacion entre las propiedades de las sustancias
y el tipo de enlace que presentan.

- Formulacién y nomenclatura de sustancias segtn las normas de la
1UPAC.

7) Cambios materiales y energéticos en las reacciones quimicas.

- Ecuaciones quimicas. Ajuste de las ecuaciones quimicas. Férmulas
empiricas y moleculares. Relaciones estequiométricas de masa y/o volu-
men en las reacciones quimicas. Concepto de reactivo limitante.
Rendimiento de una reaccién.

- Tipos de reacciones quimicas mas importantes. Un caso de espe-
cial interés: Las reacciones de combustion.

- Intercambios de energia en las reacciones quimicas: Reacciones
exotérmicas y endotérmicas. Conservacion de la energia en las reaccio-
nes quimicas.

8) Quimica del carbono

- Los compuestos del carbono: Caracteristicas generales y justifica-
cion del gran nimero de ellos que se conocen. Concepto de grupo fun-
cional. Grupos funcionales mas importantes. Isomeria.

- Formulacién segun las normas IUPAC de las sustancias organicas
mas importantes.

- El petrdleo como fuente natural para obtener productos de especial
interés, Aplicaciones del petréleo. Aspectos socioeconémicos y ambien-
tales relacionados con la extraccion y aprovechamiento del petrdleo y
sustancias derivadas.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para la orientacién de
las decisiones curriculares. Permite definir adecuadamente los proble-
mas educativos, emprender actividades de investigacion didactica, gene-
rar dindmicas de formacion del profesorado y, en definitiva, regular el
proceso de concrecion del curriculum a cada comunidad educativa,

Los criterios de evaluacion, que a continuacion se relacionan, debe-
ran servir como indicadores de la evolucion de los aprendizajes del alum-
nado, como elementos que ayudan a valorar los desajustes y necesida-
des detectadas y como referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de ensefianza puestas en juego:

1. Aplicar las estrategias propias de la metodologia cientifica a la
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resolucién de problemas relativos a los movimientos estudiados.

Se trata de comprobar que en la resolucion de problemas relativos a
los movimientos estudiados, y a la combinacién de éstos, como es el
caso de encuentros de moviles, se plantea el estudio cualitativo de la
situacion, se precisa el problema, se prueban en su resolucién vias o
estrategias coherentes con el cuerpo tedrico de conocimientos, se anali-
zan los resultados, efc.

2. Identificar las fuerzas reales que actuian sobre un cuerpo y rela-
cionar la direccién y el sentido de la fuerza resultante con el efecto que
produce en él segun su velocidad.

Se trata, con este criterio, de comprobar que el alumnado reconoce
las fuerzas que actian sobre moviles, tales como un ascensor, un tren
que toma una curva, una pelota lanzada hacia arriba que sube o que
baja, un cuerpo colgado o apoyado, efc., y sabe predecir, por su com-
portamiento, hacia dénde actua la resultante, en el caso de que el cuer-
po lleve alguno de los movimientos estudiados.

3. \dentificar las interacciones que se producen entre distintos cuer-
pos en casos concretos, explicando los efectos que se producen en cada
uno de los cuerpos.

Se tratar de comprobar que alumnos y alumnas son capaces identi-
ficar esas interacciones en diversos casos (movimientos en horizontal y
vertical, con y sin rozamiento, planos inclinados, interaccién gravitatoria,
movimientos circulares uniformes...) representando los correspondien-
tes diagramas de fuerzas, calculando en cada caso la fuerza resultante
y prediciendo o justificando, a partir del médulo, direccion y sentido de
ésta, asi como el tipo de movimiento que realiza el cuerpo. Debe valo-
rarse si el alumnado conoce que las dos fuerzas representativas de una
misma interaccion, aunque sean opuestas, no pueden anularse, pues
actuan sobre cuerpos diferentes, y que, ademas, pueden provocar efec-
tos distintos sobre cada uno de ellos.

4. Aplicar el teorema de la conservacion del momento lineal para
explicar fenémenos cotidianos, identificando el sistema en el que se apli-
ca.

Se trata de comprobar que el alumnado sabe elegir el sistema ade-
cuado para aplicar este principio de conservacién y que sabe reconocer
que, si el sistema no esta aislado de fuerzas exteriores, cémo es el arma
sin proyectil o el motor a reaccién sin los gases que expulsa, no se con-
serva la cantidad de movimiento.

5. Interpretar, disefar y montar circuitos, determinando teérica y
experimentalmente el valor de la intensidad en sus diferentes ramas, si
las tuviese, y la diferencia de potencial entre dos puntos cualesquiera.

Este criterio pretende comprobar si alumnos y alumnas son capaces
no sélo de realizar calculos sobre circuitos eléctricos elementales (que
incluyan generador, resistencias y en algunos casos un motor), sino tam-
bién de efectuar sus montajes y de traducir circuitos reales a esquemas
eléctricos.

6. Analizar las transformaciones de energia que tienen lugar en mon-
tajes tecnolégicos sencillos, tanto mecanicos como eléctricos, resaltan-
do el cumplimiento en todos ellos del principio de conservacion de la
energia.

Se trata de comprobar que alumnos y alumnas son capaces de
observar y describir las transformaciones energéticas que tienen lugar
en procesos diversos (el funcionamiento del gato de los coches, de la
pértiga en un salto, el de las grias, aparatos electrodomésticos, circui-
tos eléctricos y maquinas térmicas sencillas ...) en el marco de la con-
servacion de la energia. En estos analisis deben diferenciarse los con-
ceptos de trabajo y calor, asi como utilizar las ideas de conservacién y
degradacion de la energia.

7. Contrastar diferentes fuentes de informacion y elaborar informes
en relacion a problemas fisicos y quimicos relevantes de la sociedad.

Se pretende saber si alumnos y alumnas son capaces de buscar
bibliografia, adecuada a su preparacion, referente a temas de actualidad
tales como las demandas energéticas o la elaboracion de materiales de
importancia tecnoldgica, y de estructurar el trabajo bibliografico de
manera adecuada.

8. Justificar las sucesivas elaboraciones de modelos atémicos valo-
rando el caracter abierto de la ciencia.

Se pretende con este criterio conocer si el alumnado es capaz de
identificar hechos y fendémenos que pongan en entredicho los modelos
atémicos vigentes en un momento dado, y valorar la ciencia como un

proceso dindmico, cambiante y sometido a continua revisién.

9. Determinar masas atomicas a partir del andlisis de los resultados
producidos en reacciones quimicas destinadas a este fin, asi como
determinar el niimero de moles presentes en una cierta cantidad de sus-
tancia.

Se pretende saber si alumnos y alumnas son capaces de sacar con-
clusiones cuantitativas de experiencias en las que se utilicen compues-
tos con interés en la vida real, ya sea porque se les hayan aportado los
datos de ellas o porque se hayan realizado en el laboratorio. También se
trata de conocer si son capaces de calcular el nimero de moles de una
determinada cantidad de sustancia en estado sélido, liquido o gaseoso.

10. Ante el comportamiento que presentan ciertas sustancias, emitir
hipétesis sobre el tipo de enlace que une sus atomos, disefiar experien-
cias que permitan contrastar dichas hipotesis y realizarlas.

Se trata de comprobar si alumnos y alumnas son capaces de emitir
hipétesis sobre el enlace que presentan algunas sustancias, como la sal,
el azicar, el benceno, etc. a la luz de su comportamiento, de disefar
experiencias para comprobar sus hipdtesis, de dar al menos una expli-
cacion de su disefio y de utilizar correctamente el material del laborato-
rio para su realizacion.

11. Resolver ejercicios y problemas teéricos y aplicados utilizando
toda la informacian que proporciona la correcta escritura de una ecua-
cion quimica.

Se trata de comprobar que los estudiantes saben extraer de una
ecuacion quimica informacién sobre el estado fisico de las sustancias,
las relaciones entre moles, la energia de reaccion, etc. y que saben
deducir, a partir de ellas, la cantidad de los productos y reaccionantes
que intervienen, sin que éstos se tengan que encontrar necesariamente
en proporciones estequiométricas. Se utilizaran, en la medida de lo posi-
ble, ejemplos de reacciones que puedan realizarse en los laboratorios
escolares y en distintos tipos de industrias.

12. Valorar la importancia del carbono, sefalando las principales
razones que hacen de é| un elemento imprescindible en los seres vivos
y en la sociedad actual.

Con este criterio se pretende comprobar si el alumnado conoce la
presencia del carbono tanto en los seres vivos como en la mayor parte
de los objetos que nos rodean. Si justifican esta presencia por el carac-
ter singular de sus atomos de unirse facilmente consigo mismo y con
otros, y si valoran el carbono por sus posibilidades tecnolégicas, al per-
mitir la fabricacion de una gran cantidad de nuevos materiales.

13. Reconocer y describir algunas de las miltiples facetas en que se
ponen de manifiesto las relaciones que hoy existen entre ciencia, tecno-
logia y sociedad.

Se pretende comprobar si, a lo largo del curso, el alumnado ha toma-
do conciencia de la importancia de las relaciones entre ciencia, tecnolo-
gia y sociedad y si es capaz de manifestar opiniones argumentadas
sobre cuestiones como la independencia o no de los cientificos para
investigar, aspectos éticos relacionados con la investigacion cientifica,
aspectos ambientales relacionados con el desarrollo industrial, el papel
que ciencia y/o tecnologia han jugado como motores de la investigacion
en determinados momentos de la historia, la incidencia de factores eco-
nomicos, sociales en el desarrollo cientifico y tecnolégico, etc.

FiSICA
1. INTRODUCCION

La Fisica es una ciencia que ayudar a comprender y ordenar los fené-
menos y procesos que se producen en la naturaleza. Los conceptos y
procedimientos de la Fisica estan presentes en la mayoria de las activi-
dades humanas, resultando de aplicacion en numerosas areas cientifi-
cas, como la arquitectura y la ingenieria en sus diversos campos, las
telecomunicaciones, la instrumentacién médica, las nuevas tecnologias,
efc.

El papel educativo de la Fisica en el Bachillerato esta relacionado con
la profundizacién en los conocimientos trabajados en cursos anteriores
y con la importancia que tienen estos canocimientos para interpretar el
espacio y el tiempo, conocer la materia y, en definitiva, ayudar a la cons-
truccion de imagenes ajustadas de la realidad. Pero, también, el carac-
ter formativo de la Fisica en este nivel educativo tiene que ver con los
métodos de trabajo de esta ciencia, basados en la observacion, e! anali-
sis y la reflexién, que contribuyen a la formacion de personas criticas,
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capaces de tomar decisiones y de comprender y valorar las complejas
interacciones que actualmente se producen entre Ciencia, Tecnologia y
Sociedad.

El curriculo de la materia se estructura en tres grandes bloques:
mecanica, electromagnetismo y fisica moderna. El primero contempla fa
interaccion gravitatoria, la mecanica ondulatoria y la dptica, con el obje-
tivo de completar la imagen mecanica del comportamiento de la mate-
ria y demostrar también la integracion de los fendémenos luminosos en
el electromagnetismo, que se convierte, junto con la mecanica, en el
pilar fundamental de la fisica clasica. Con el fin de facilitar la compren-
sién aquellos fenomenos que la fisica clasica no pudo explicar se inclu-
ye el tercer bloque relativo a la fisica moderna, algunas de cuyas ideas
{relatividad, fisica cudntica y sus aplicaciones) son introducidas en los
contenidos.

La utilizacién del método cientifico debe ser referente obligado para
el tratamiento de cada uno de estos blogues de contenidos. Asimismo,
las implicaciones de la Fisica con la tecnologia y la sociedad deben estar
presentes en el desarrolio de cada uno de los temas y unidades didacti-
cas que se propongan.

2. OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que los alumnos y alumnas desarro-
llen las siguientes capacidades:

1. Comprender los principales conceptos de la Fisica y su articula-
cidn en leyes, teorias y modelos, valorando el papel que desempefian en
su desarrollo.

2. Resolver problemas que se les planteen en la vida cotidiana, selec-
cionando y aplicando los conocimientos fisicos relevantes.

3. Utilizar con autonomia las estrategias caracteristicas de la invest-
gacion cientifica (plantear problemas, formular y contrastar hipétesis,
planificar disefios experimentales, etc.) y los procedimientos propios de
la Fisica, para realizar pequefias investigaciones y, en general, explorar
situaciones y fenamenos desconacidos para ellos.

4. Comprender la naturaleza de la Fisica y sus limitaciones, asi como
sus complejas interacciones con la tecnologia y la sociedad, valorando
la necesidad de preservar el medio ambiente y de trabajar para lograr
una mejora de las condiciones de vida actuales.

5. Valorar la informacion proveniente de diferentes fuentes para for-
marse una opinion propia, que les permita expresarse criticamente
sobre problemas actuales relacionados con la Fisica.

6. Comprender que el desarrollo de la Fisica supone un proceso
cambiante y dindmico, sin dogmas ni verdades absolutas, mostrando
una actitud flexible y abierta frente a opiniones diversas.

7. Valorar las aportaciones de la Fisica a los diferentes dmbitos de
conocimiento actuales, asi como sus implicaciones con la tecnologia y
con la sociedad.

3. CONTENIDOS

Considerando que la estructura principal de la Fisica esta constitui-
da por teorias y conceptos que configuran esquemas interpretativos de
la realidad, se han tomado como criterios que ayudan a organizar el
curriculum aquellos contenidos que hacen referencia a conceptos rele-
vantes y a las relaciones entre ellos.

Junto a estos contenidos, habitualmente denominados conceptuales,
deben considerarse otros como los referidos a destrezas procedimientos
y actitudes. Son un conjunto de contenidos, comunes a todas las cien-
cias en unos casos y especificos de la Fisica en otros, que es necesario
desarrollar a lo largo del tratamiento de esta materia y que suponen una
aproximacion al trabajo cientifico y a las relaciones Fisica-Tecnologia-
Sociedad.

En efecto, deberdn trabajarse aquellos procedimientos que constitu-
yen la base de la actividad cientifica, tales como el planteamiento de
problemas, la formulacién y contrastacién de hipétesis, el disefio de
estrategias para este contraste, la precision en el uso de instrumentos
de medida, la interpretacion de los resultados, su comunicacion, el uso
de fuentes de informacion y el desarrollo de modelos explicativos. Asi
como las actitudes propias de la ciencia: el cuestionamiento de lo obvio,
la imaginacion creativa, la necesidad de comprobacién, de rigor y de pre-
cisién y los habitos de trabajo e indagacion intelectual.

El desarrollo de esta materia debe procurar la comprension de la
naturaleza de las ciencias, sus logros y limitaciones, su caracter tentati-
vo y de continua busqueda, su interpretacion de la realidad a través de
teorias y modelos, su evolucion y sus relaciones con la tecnologia y la
sociedad. A partir de esta comprensién pueden valorarse las conse-
cuencias de los avances de la Fisica en la modificacion de las condicio-
nes de vida y sus efectos sociales, econémicos y ambientales.

Los contenidos se presentan estructurados en ntcleos tematicos.
Dichos niicleos se han establecido considerando mas la claridad exposi-
tiva, la logica interna de la materia y su desarrollo histérico que el modo
mas adecuado para su tratamiento en el aula. Decisién esta tltima que
compete a cada equipo educativo, quedando por tanto abierta la posibi-
lidad de realizar diversos tipos de organizacién, secuenciacion y concre-
cion de estos contenidos.

1) Interaccién gravitatoria.

- La teoria de la gravitacion universal: una revolucién cientifica que
modificé la vision del mundo. De las leyes de Kepler, que engloban y
mejoran el modelo copernicano para describir el movimiento de los pla-
netas, a la Ley de Newton de la Gravitacién Universal.

- Momento angular. Su relacion con el momento de una fuerza.
Fuerzas centrales. Justificacion formal del movimiento de los planetas
usando el principio de conservacién del momento angular.

- Bases conceptuales para el estudio de las interacciones a distancia.
Introduccién del concepto de campo gravitatorio. Intensidad de campo.

- Fuerzas conservativas y energias potenciales relacionadas con
ellas. Descripcion energética de la interaccion gravitatoria teniendo en
cuenta el caracter conservativo de las fuerzas gravitatorias. Potencial
gravitatorio: su refacién con la intensidad de campo.

- Campo gravitatorio terrestre en puntos préximos y alejados de la
superficie de la Tierra.

- Aplicacion al estudio del movimiento de satélites y planetas tanto
desde un punto de vista dindmico como energético.

2) Interaccion electromagnética.

- Fuerza electrostética. Principio de superposicion

- Las fuerzas electrostaticas son conservativas: Energia potencial
eléctrica y potencial eléctrico.

- Campo eléctrico. Magnitudes que lo caracterizan. Relacién entre
intensidad de campo y potencial.

- Representacion del campo eléctrico mediante lineas de fuerza. Flujo
eléctrico. Teorema de Gauss.

- Aplicacion del teorema de Gauss para calcular los campos eléctri-
cos creados por cuerpos no puntuales: esfera, hilo y placa.

- La creacion de campos magnéticos por cargas en movimiento.
Estudio de algunos casos concretos: Campo creado por una corriente
rectilinea indefinida y campo creado en su interior por un solenoide.
Explicacion del magnetismo natural.

- Fuerzas sobre particulas cargadas que se mueven dentro de un
campo magnético: Ley de Lorentz. Aplicaciones.

- Fuerzas magnéticas entre corrientes paralelas. Definicién interna-
cional de amperio.

- Flujo magnético. Produccién de corrientes alternas mediante varia-
ciones de flujo magnético: induccion electromagnética. Importancia de
su produccion e impacto medioambiental.

3) Interaccién nuclear.

- La composicion del nticleo: interaccion fuerte. Energia de enlace.
Equivalencia entre la masa y la energia.

- Radiactividad: interaccion débil. Magnitudes y leyes fundamentales
de la desintegracion radiactiva.

- Fusién y fision nuclear: sus aplicaciones y riesgos. Aplicaciones tec-
nolégicas y repercusiones sociales.

- Comparacién de las caracteristicas de las interacciones fundamen-
tales: fuerte, electromagnética, débil y gravitatoria. La busqueda de una
teoria unificada para ellas.

4) Vibraciones y ondas.

- Movimiento ondulatorio: el movimiente vibratorio arménico simple.

- Caracteristicas diferenciadoras de las ondas: fransporte de energia,
interaccion local onda-onda. La onda como propagacién de una oscila-
cion local.

- Velocidad de propagacion: factores de los que depende. Otras mag-
nitudes: amplitud, frecuencia y longitud de onda. Ecuacién de las ondas
armonicas.
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- Estudio de algunas propiedades de las ondas: reflexion, refraccion,
difraccién e interferencias. Principio de Huygens. Ondas estacionarias.
- Contaminacién sonora, sus fuentes y efectos.

5) La luz y las ondas electromagnéticas.

- Optica geométrica: estudio elemental del dioptrio plano y del diop-
trio esférico. La vision y la formacion de imagenes en espejos v lentes
delgadas. Aplicacién al estudio de algun sistema 6ptico.

- Controversia sobre la naturaleza de la luz; analisis de los modelos
corpuscular y ondulatorio. Influencia de factores extracientificos en su
aceptacion por la comunidad cientifica.

- Ondas electromagnéticas. Espectro electromagnético. Dependencia
de la velocidad de la luz con el medio.

- Estudio de los fenémenos de reflexion, refraccion, interferencias y
difraccion. Dispersion de la fuz.

- Aproximacién histérica a la unificacién de la electricidad, el magne-
tismo y la éptica: Sintesis electromagnética.

6) La crisis de la fisica clasica. Introduccion a la fisica moderna

- Fenémenos mecanicos que no se explican con la fisica clasica.
Postulados de la relatividad especial.

- El efecto fotoeléctrico y los espectros discontinuos: insuficiencia de
la fisica clésica para explicarlos. Nueva controversia sobre la naturaleza
de la luz.

- Interpretacion del efecto fotoeléctrico y de los espectros disconti-
nuos mediante las hipétesis de Planck y de Einstein.

- Comparacion entre la concepcién cuantica y la concepcion clasica
de las particulas: hipotesis de de Broglie y principio de incertidumbre de
Heisenberg.

- Reflexion sobre el modo de crecimiento de la Ciencia.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para la orientacion de
las decisiones curriculares. Permite definir adecuadamente los proble-
mas educativos, emprender actividades de investigacion didactica, gene-
rar dingmicas de formacion del profesorado y, en definitiva, regular el
proceso de concrecion del curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion, que a continuacion se relacionan, debe-
ran servir como indicadores de la evolucion de los aprendizajes del alum-
nado, como elementos que ayudan a valorar los desajustes y necesida-
des detectadas y como referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de ensefianza puestas en juego.

1. Utilizar los procedimientos propios de la resolucion de problemas
para abordar distintas situaciones relacionadas con los contenidos del
curriculo y expresar correctamente las unidades de las magnitudes que
se hayan de utilizar.

Se pretende constatar si alumnos y alumnas son capaces de acotar
claramente los problemas que se le planteen, haciendo explicitas las
condiciones que se van a considerar; si aplican los principales concep-
tos (campo, energia, fuerza...), que describen las distintas interacciones
que se estudian durante el curso, a casos de interés como pueden ser
la determinacion de la masa de cuerpos celestes, el estudio dinamico y
energético del movimiento de satélites y planetas, etc, (ademas de los
mencionados en algunos de los criterios de evaluacién que siguen); si
expresan correctamente los resultados obtenidos, usando en cada caso
las unidades adecuadas, y si analizan esos resultados y hacen una valo-
racién de las consecuencias que puedan deducirse de ellos.

2. Valorar la importancia histérica de determinados modelos y teori-
as que supusieron un cambio en la interpretacion de la naturaleza, y
poner de manifiesto las razones que lievaron a su aceptacion, asi como
las presiones que, por razones extracientificas, se originaron en su des-
arrollo.

Se pretende comprobar que el alumnado conoce y valora logros de
la Fisica como: la sustitucion de las teorias escolasticas sobre el papel y
la naturaleza de la Tierra dentro del Universo, por las newtonianas de la
gravitacion, la evolucion en la concepcion de la naturaleza de la luz o la
introduccién de la fisica moderna para superar las limitaciones de la fisi-
ca clasica. También se trata de conocer si es capaz de dar razones fun-
dadas de los cambios producidos en ellas a la luz de los hallazgos expe-
rimentales y de poner de manifiesto las presiones sociales a las que fue-
ron sometidas, en algunos casos, las personas que colaboraron en la
elaboracion de las nuevas concepciones.

3. Deducir a partir de la ecuacion de ondas las magnitudes que las
caracterizan y asociar dichas caracteristicas a su percepcion sensorial.

Se pretende comprobar que alumnos y alumnas saben deducir los
valores de la amplitud, velocidad, longitud de onda, periodo y frecuencia
a partir de una ecuacién de ondas dada. Se pretende, ademas, conocer
si saben asociar frecuencias bajas y altas a sonidos graves o agudos, o
a la existencia de grandes o pequenas distancias entre las contracciones
y dilataciones en muelle, relacionar la amplitud de la onda con su inten-
sidad, efc. Se trata, en suma, de comprobar que los alumnos y alumnas
asocian lo que perciben por los sentidos con aquello que estudian teéri-
camente.

4. Justificar algunos fenémenos dpticos sencillos de formacion de
imagenes, y reproducir alguno de ellos.

Este criterio intenta comprobar si alumnos y alumnas son capaces
de explicar fenémenos cotidianos come: la formacion de imagenes en
una camara fotogréfica, las distintas imagenes que vemos con una lupa
dependiendo de la distancia del objeto, la visién a través de un micros-
copio, en espejos planos o curvos, etc. y que pueden reproducir alguno,
construyendo aparatos sencillos tales como un telescopio rudimentario,
una camara oscura, efc.

5. Utilizar el concepto de campo para superar las dificultades que
plantea la interaccion a distancia, calcular los campos creados por car-
gas y corrientes y las fuerzas que actiian sobre cargas y corrientes en el
seno de campos uniformes, asi coma justificar el fundamento de algu-
nas aplicaciones practicas.

Con este criterio se pretende comprabar si el alumnado es capaz de
determinar los campos eléctricos 0 magnéticos producidos en situacio-
nes simples (una o dos cargas, corrientes eléctricas, solenoides, etc.) y
las fuerzas que ejercen los campos sobre otras cargas o corrientes en
su seno, en particular, los movimientos de las cargas en campos eléc-
tricos 0 magnéticos uniformes. Asimismo se pretende conocer si sabe
explicar el fundamento de aplicaciones como los electroimanes, moto-
res, mavimiento del chorro de electrones del tubo de televisién, instru-
mentos de medida como el galvanémetro, etc.

6. Identificar en los generadores de diferentes tipos de centrales eléc-
tricas el fundamento de la produccién de la corriente y de su distribu-
cion.

Se trata de comprobar que el alumnado identifica en un esquema de
cualquier central eléctrica su fundamento, siendo capaz de comprender
que la unica diferencia entre fa utilizacién de energia nuclear, carbén,
gas, hidroeléctrica, edlica etc., se encuentra en la forma en que se hace
girar el eje del alternador para provocar las variaciones de flujo en los
circuitos generadores de corriente. También se pretende saber si identi-
fica la generacion de comientes inducidas en los transformadores que
adecuan la corriente para su transporte y uso, y si justifica por qué se
distribuye de esta manera.

7. Valorar criticamente las mejoras que producen algunas aplicacio-
nes relevantes de los conocimientos cientificos y los costes medioam-
bientales que conllevan.

Se pretende con este criterio conocer si alumnos y alumnas saben
argumentar (ayudandose de hechos, recurriendo a un namero de datos
adecuado, buscando los pros y los contras, atendiendo a las razones de
otros, etc.) sobre las mejoras y los problemas que se producen en las
aplicaciones de los conocimientos cientificos como: la utilizacién de dis-
tintas fuentes para obtener energia eléctrica, el empleo de las sustancias
radiactivas en medicina, en la conservacién de los alimentos, la energia
de fisién y de fusion en la fabricacion de armas, etc.

8. Explicar con las leyes cuanticas una serie de experiencias de las
que no pudo dar respuesta la fisica clasica como el efecto fotoeléctrico
y los espectros discontinuos.

Este criterio intenta evaluar si se comprende que esas experiencias
muestran que los fotones, electrones, etc., no son ni ondas ni particulas
segun la nocion clasica, sino objetos nuevos con un comportamiento dis-
tinto, el comportamiento cuantico, y que para describirlo hacen falta
nuevas leyes, como las ecuaciones de la energia de Planck, el momen-
to de De Broglie o las relaciones de indeterminacion.

9. Aplicar la existencia de las interacciones fuertes y la equivalencia
masa-energia a la justificacion de la energia de ligadura de los niicleos,
el principio de conservacion de Ia energia, las reacciones nucleares, la
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radiactividad y las aplicaciones de estos fenémenos.

Este criterio trata de comprobar si el alumnado comprende la nece-
sidad de una nueva interaccion para justificar la estabilidad de los nucle-
os a partir de las energias de enlace, y los procesos energéticos vincu-
lados con la radiactividad y las reacciones nucleares. Asi misma, pre-
tende comprobar si es capaz de aplicar estos conocimientos a temas de
gran interés como la contaminacién radiactiva, las bombas y reactores
nucleares o los isétopos y sus aplicaciones

MATEMATICAS | Y I
1. INTRODUCCION

Por su naturaleza, las matematicas constituyen un conjunto muy
amplio de conocimientos que tienen en comtn un determinado modo de
representar la realidad. Nacen de la necesidad de resolver determinados
problemas précticos y se sustentan en su capacidad para tratar, mode-
lizar, explicar y predecir situaciones reales, y dar consistencia y rigor a
los conocimientos cientificos. Su estructura, lejos de ser rigida, se halla
en continua evolucion, tanto por la incorporacién de nuevos conoci-
mientos como por su constante interrelacion con otros campos, muy
especialmente en el &mbito de la ciencia y de la técnica.

Las matematicas de Bachillerato contribuyen decididamente a la
consecucion de los objetivos de este nivel educativo, al dotar al alumna-
do de herramientas apropiadas y formas de proceder para resolver los
problemas con los que se deberd enfrentarse al finalizarlo. Conocer y
comprender los conceptos, estrategias y conocimientos matematicos,
aplicarlos a situaciones diversas, utilizar el discurso racional, servirse de
los medios tecnoldgicos y de los cauces de informacion proporcionan al
alumnado una comprensién adecuada del entorno tecnolégico y cientifi
co y le preparan para seguir estudios posteriores.

Las matematicas, desempefian un triple papel en el proceso de edu-
cativo: instrumental, formativo y de fundamentacion tedrica. En el aspec-
to instrumental, proporcionan técnicas y estrategias basicas, tanto para
ellas mismas como para otras materias de estudio y para la actividad
profesional. En su papel formativo, contribuyen a la mejora de las estruc-
turas mentales del alumnado y a la adquisicion de cualidades como la
constancia, la perseverancia, la creatividad, etc. La necesidad de una
fundamentacion tedrica aparece por primera vez en el Bachillerato. El
desarrollo de esta faceta del proceder matematico conlleva la introduc-
cion de la demostracion, entendida en su sentido mas amplio como
argumentacion valida para uno mismo y para los demas, y se adaptara
a la experiencia y caracteristicas del alumnado.

Estos tres aspectos, instrumental, formativo y de fundamentacién
tedrica, son igualmente importantes, por lo que es necesario encontrar
un equilibrio entre ellos a la hora de su tratamiento en e! aula.
Corresponde al profesorado elegir y secuenciar las actividades que
hagan posible tal equilibrio.

El curriculo de matematicas tampoco puede quedar al margen del
desarrollo tecnoldgico en el que actualmente estd inmersa la sociedad,
y que tiene una manifestacion clara en el uso generalizado de las tec-
nologias de la informacion y de la comunicacion. En matematicas, estas
tecnologias se hacen imprescindibles para desarrollar sus contenidos y
para poder profundizar en el conocimiento matematico. Es, pues, nece-
sario el uso de todos aquellos recursos tecnoldgicos {calculadoras grafi-
cas y programas informaticos) que resulten adecuados para facilitar la
visualizacion, la comprension, la experimentacion, asi como para el des-
arrollo de procedimientos rutinarios.

La resolucion de problemas se considera como un elemento trans-
versal del curriculo y es el marce metodolégico general de su desarrolio.
Entendida como una manera de ensefiar matematicas, la resolucion de
problemas permite mostrar en qué consisten éstas, cémo se construyen,
qué dificultades plantean y para qué sirven, Las actividades de resolu-
cion de problemas posibilitan la aplicacién de conocimientos, concep-
tuales y de procesos, y el descubrimiento de otros nuevos. Construir y
presentar una argumentacion o explicar los procesos seguidos al abor-
dar la resolucién de un problema constituyen aspectos importantes de
la formacién cientifica. Retomar un razonamiento, volverlo mas riguroso
o estetico, buscar mejores notaciones, distinguir las ideas esenciales del
aspecto técnico, facilitan la adquisicion de una forma particular de
expresion, la expresion matematica, que conjuga el lenguaje habitual
con palabras de significado muy preciso y con el uso de simbolos.

Por otra parte, participar del conocimiento matematico consiste, mas
que en la posesién de los resultados finales de esta ciencia, en el domi-
nio de su "forma de hacer". Por ello es indudable que, aunque los aspec-
tos conceptuales estan presentes en la actividad matematica, no son los
Unicos elementos que actiian en su desarrollo. A menudo, en la ense-

flanza de las matematicas, no son més que pretextos para la puesta en
préctica de procesos y estrategias y sirven para incitar a la exploracion
y 2 la investigacion. Por lo tanto, cada alumno y alumna debe tomarse
el tiempo necesario para "hacer matematicas", para edificar un conjun-
to coherente de conocimientos y acceder al placer del descubrimiento y
a la experiencia de la comprension.

El alumnado debe tomar conciencia del hecho de que la mayoria de
las ideas matematicas han necesitado tiempo para emerger y desarro-
liarse, fruto del trabajo e inventiva de numerosas personas. Las mate-
maticas constituyen una disciplina viva, su historia es una fuente de pro-
blemas genuinos que pueden servir para introducir determinados conte-
nidos en el aula y conectarlos con otros campos del conacimiento. Situar
las ideas matematicas fundamentales en su contexto y en su momento
historico deberia formar parte del bagaje cultural de cualquier estudian-
te de Bachillerato.

Los objetivos, los blogues de contenido y los criterios de evaluacion
que se presentan en este curriculo estan intimamente relacionados, por
lo que su lectura debe hacerse de forma paralela. Al mismo tiempo, es
necesario tener en cuenta que el término contenidos sigue teniendo en
Bachillerato la acepcion global y el sentido integral propio de anteriores
etapas educativas y se refiere, por consiguiente, al triple ambito de los
conceptos, los procedimientos y las actitudes. Por otra parte, los conte-
nidos de los bloques estan conectados y, en algunos caso, se solapan.
Es importante no primar unos en detrimento de otros.

El blogue de estrategias, habilidades, destrezas y actitudes recoge,
sin pretender ser exhaustivos, contenidos de caracter netamente trans-
versal presentes en el desarrollo de los restantes bloques tales como la
expresién matematica, el uso de las calculadoras y los ordenadores, la
resolucion de problemas, la teorizacion matematica, los aspectos histé-
ricos de los procedimientos y conceptos tratados y los aspectos relacio-
nados con las actitudes. Los contenidos enunciados son comunes a
ambos cursos y deben trabajarse en conexion con los de naturaleza con-
ceptual que se plantean en el resto de los bloques; introduciéndolos en
el primer curso y profundizando en elios en el segundo.

En el bloque de aritmética y algebra, en Matematicas |, se afianza y
completa el estudio de los nimeros introduciendo intuitivamente algu-
nas propiedades de los nimeros reales y complejos, potenciando los
aspectos de célculo, tanto el aritmético como el algebraico. Los conteni-
dos de este bloque tienen un carécter netamente transversal y no deben,
por tanto, constituir un capitulo aislado. Su adquisicién permite al alum-
nado un mejor uso del lenguaje matematico, ampliando sus recursos
para otros campos de las matematicas y de otras disciplinas. La dispo-
nibilidad de calculadoras favorece que el alumnado se centre mas en las
ideas y en el significado de los nimeros y sus propiedades que en la
adquisicion de destrezas mecanicas. Cabe la utilizacion de programas
informéticos de manipulacion simbélica. En Matematicas II, el blogue de
algebra lineal se centra en el estudio y las aplicaciones de las matrices
y los determinantes como herramienta para representar y manipular
datos en forma de tablas o grafos, y para resolver situaciones extraidas
de la propia matematica, el mundo fisico o el social y econémico.

El bloque de estadistica y probabilidad, de marcado caracter cultural
por su presencia en la vida cotidiana y en las demas ciencias, requiere
un tiempo especifico de desarrollo en el aula. Los contenidos de este
blogue son imprescindibles para que el alumnado logre el bagaje nece-
sario para interpretar de forma critica las informaciones y encuestas de
opinién y para acceder al conocimiento cientifico. Estos contenidos ofre-
cen una buena oportunidad para analizar, tratar e interpretar la realidad
canaria. Basandose en lo estudiado en la etapa anterior, la estadistica
en Bachillerato se ocupa del tratamiento de variables bidimensionales.
El interés debe centrarse en el tratamiento de los datos, en la represen-
tacion e interpretacion de los parametros y en la elaboracion de conclu-
siones, realizandose los calculos relativos a la correlacion y regresion
con calculadora. Por su presencia habitual en todo tipo de fendmenos
sociales, econdmicos, demograficos y naturales, las distribuciones bino-
mial y normal se convierten en contenidos indispensables para cualguier
estudiante de este Bachillerato.

En Matemdticas |, ef bloque de funciones y gréficas retoma y pro-
fundiza el estudio de las familias de funciones elementales y, sin perder
de vista la importancia de saber interpretar la informacion grafica, el tra-
tamiento de sus caracteristicas se hace mas analitico. A pesar de ello,
conceptos fundamentales como el limite, la continuidad, la derivabilidad,
la integracion, deben ser tratados y manejados de forma intuitiva antes
de su formalizacion. Utilizando calculadoras gréficas y programas infor-
maticos adecuados para la ensefianza de las matematicas, se consigue
que el alumnado forme las imagenes mentales necesarias y, sin usar el
aparato formal, llegue a resolver cuestiones de interés y extraiga con-
clusiones correctas, Un ejemplo de esto es e! caso de la derivada. Se
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puede empezar con las distintas aproximaciones a la pendiente de una
curva, sin olvidar las de estimar y medir sobre el papel, tratar los aspec-
tos numéricos (tablas, limites por aproximacién, calculo directo) y la
vision gréfica (zoom) con medios informaticos. A continuacion, se puede
generar la derivada punto a punto y reconacer las funciones derivadas
de las funciones elementales mas usuales, que ya quedarian disponibles
para su uso. En Matematicas Il, en el bloque de andlisis, se profundizan
y fundamentan las ideas intuitivas construidas en Matematicas |, com-
pletandose el bloque con el célculo de derivadas, sus aplicaciones y la
integral.

En Matemdticas |, el bloque de geometria comienza afianzando las
razones trigonométricas con el estudio de las razones para cualquier
angulo, sus relaciones y sus aplicaciones a la resolucién de tridngulos de
cualquier tipo, y profundizando en el calculo vectorial. Seguidamente,
trata de los problemas que surgen de modo natural al considerar puntos
y rectas en el plano, en particular, la geometria plana y los lugares geo-
métricos como conjuntos de puntos que verifican una determinada pro-
piedad. En Matematicas Il, este bloque se ocupa de puntos, rectas y pla-
nos en el espacio, sus relaciones, y los vectores en el espacio. Dado que
este estudio se realiza a través de la expresion analitica de estos obje-
tos, el bloque esta intimamente relacionado con el de algebra lineal. La
geometria dota, de esta manera, al &lgebra lineal, de numerosas situa-
ciones problematicas.

2. OBJETIVOS

Estas materias han de contribuir a que los alumnos y alumnas des-
arrollen las siguientes capacidades:

1. Comprender los conceptos, procedimientos, estrategias y méto-
dos matematicos que le permitan desarrollar estudios posteriores mas
especificos de Ciencias o Técnicos y adquirir una formacion cientifica de
caracter general.

2. Aplicar sus conocimientos matematicos a situaciones diversas, uti-
lizdndolos en la interpretacion de las ciencias, en la actividad tecnologi-
ca y en actividades cotidianas.

3. Analizar y valorar la informacién proveniente de diferentes fuentes,
utilizando las herramientas matematicas y el lenguaje matematico, para
formarse una opinién propia que les permita expresarse criticamente
sobre problemas actuales.

4. Utilizar con cierta autonomia, estrategias caracteristicas de la
investigacién cientifica y los procedimientos propios de las matematicas
(plantear problemas, formular y contrastar hipétesis, planificar, manipu-
lar y experimentar) para realizar investigaciones y explorar situaciones y
fenémenos.

5. Hacer uso del lenguaje matematico para expresarse de manera
oral, escrita y grafica en situaciones susceptibles de ser tratadas mate-
maticamente, mediante la adquisicién y el manejo de un vocabulario
especifico de términos y notaciones matematicas.

6. Favorecer el desarrollo de actitudes asociadas a la actividad mate-
matica tales como la vision critica, fa necesidad de valoracion la valora-
cién de la precision, el gusto por el rigor o la necesidad de contrastar
apreciaciones intuitivas.

7. Utilizar el discurso racional para plantear los problemas, justificar
procedimientos, adquirir rigor en el pensamiento cientifico, encadenar
coherentemente los argumentos y detectar incorrecciones logicas.

8. Apreciar el desarrollo de las matematicas como un proceso cam-
biante y dindmico, intimamente relacionado con el de otras areas del
saber, mostrando una actitud flexible y abierta ante opiniones de los
demas.

9. Servirse de los medios tecnoldgicos que se encuentran a su dis-
posicién, haciendo un uso racional de ellos y descubriendo las posibili-
dades que nos ofrecen.

10. Aprovechar los cauces de informacion facilitados por las tecno-
logias de la informacién y la comunicacién para utilizarlos en los apren-
dizajes matematicos.

3. CONTENIDOS

Los contenidos se presentan estructurados en los nucleos tematicos

que se exponen a continuacion. Dichos nucleos se han establecido con-
siderando mas la claridad expositiva y la l6gica interna de la materia que
el modo mas adecuado para su tratamiento en el aula.

Con Ia presentacion de estos contenidos es necesario poner el énfa-
sis en que :

- Se renuncia a desarrolios depurados en Analisis elemental y
Algebra en beneficio de la Estadistica y de la Geometria. Esto significa
que se equilibra globalmente la importancia relativa de los grandes apar-
tados de conocimientos matematicos. En particular, no se atribuye al
Anélisis mas extension que a los otros apartados.

- Se pretende una formacién matematica en cada curso de
Bachillerato tanto de caracter terminal como propedéutica.

- A través de la resolucion de problemas se pretende que los alum-
nos y alumnas no solamente "sepan" matematicas sino también que fas
"hagan”. Participar en el conocimiento matematico consiste, mas que
en la posesién de los resultados finales de esta ciencia, en el dominio de
su "forma de hacer".

Finalmente, la adecuacion de dicha propuesta a la realidad especifi-
ca de cada centro y aula ha de ser realizada por cada equipo educativo,
quedando abierta, por tanto, la posibilidad de realizar diversos tipos de
organizacién, secuenciacién y concrecion de los contenidos.

CONTENIDOS DE MATEMATICAS |
1) Estadistica y probabilidad.

- Andlisis de dependencias no funcionales. Estudio del grado de rela-
cion entre dos variables. Representacion y analisis de la "nube de pun-
tos". Correlacion y regresion lineal.

- Técnicas de contar. Recuentos elementales.

- Prababilidades compuestas. Profundizacion en el estudio de las pro-
babilidades compuestas, condicionadas y totales.

- Introduccién a las distribuciones de probabilidad a partir de las dis-
tribuciones de frecuencia para variables discretas y continuas.
Distribuciones discretas: la distribucion binomial. La distribucién Normal
como aproximacion de la Binomial. Manejo de tablas.

- |dentificacion y resolucion de problemas (prediccion y decisiones)
utilizando distribuciones de probabilidad

2) Aritmética y Geometrfa plana.

- Revision de los niimeros reales. Representacion geométrica {exacta
o aproximada) de los nlimeros racionales e irracionales como puntos de
la recta o segmentos. Idea intuitiva acerca de la densidad y completitud
de la recta numérica.

- Utilizacién de los numeros racionales e irracionales mediante esti-
maciones y aproximaciones, controlando los margenes de error acordes
con las situaciones estudiadas.

- Numeros complejos. Operaciones elementales con nimeros com-
plejos.

- Utilizacién de la notacion cientifica para expresar cantidades muy
pequenas y muy grandes y para realizar calculos.

- Sucesiones numéricas,

- Logaritmos.

- Estudio de las razones trigonométricas a partir de la proporcionali-
dad de un tridngulo rectingulo. Razones trigonométricas de angulos
complementarios.

- Ampliacion del concepto de angulo.

- Razones trigonométricas de angulos suplementarios.

- Teoremas del seno y del coseno. Aplicaciones de la trigonometria a
problemas o situaciones reales.

- Vectores en el plano: Introduccion al concepto y operaciones a par-
tir del estudio de problemas concretos extraidos de las Ciencias de la
Naturaleza y la Geometria. Vectores unitarios y ortogonales.

- Revision de la geometria analitica plana. Ecuaciones de la recta.
Incidencia, paralelismo y perpendicularidad. Calculo de distancias entre
puntos y rectas.

- Iniciacion al estudio de las conicas combinando los enfoques anali-
tico y sintético.

3) Algebra y Analisis

- Polinomios y fracciones algebraicas sencillas. Identidades notables.
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Técnicas de factorizacién de polinomios como instrumento de resolucion
de ecuaciones e inecuaciones.

- Resolucion de ecuaciones e inecuaciones de primer y segundo
grado

- Resolucién de ecuaciones trigonométricas, exponenciales y logarit-
micas sencillas.

- Aplicacién del método de Gauss en la resolucion e interpretacion de
sistemas sencillos de ecuaciones lineales.

- Revision del concepto de funcian: dominio y recorrido. Operaciones
elementales con funciones. Composicién de funciones.

- Familias habituales de funciones: polinémicas, racionales sencillas,
trigonométricas, exponenciales y logaritmicas. Reconocimiento de sus
peculiaridades.

- Interpretacion de las propiedades globales de las funciones median-
te el analisis de sus dominios, recorridos e intervalos de crecimiento y
decrecimiento y continuidad (intuitiva).

- Idea intuitiva e interpretacion grafica de limite de una sucesién y de
una funcién,

- Limite en un punto y continuidad de una funcién en ese punto.

- Variacién instantanea: concepto e interpretacion geométrica y fisica
de la derivada de una funcion en un punto.

- Funcién derivada. Definicion. Derivadas de las funciones elementa-
les.

- Problemas que se resuelven con funciones. La nocion de funcion
como modelo en la resolucion de problemas: identificacion de funciones
dentro de situaciones problematicas. Problemas que se resuelven utili-
zando una funcién para describir e interpretar un fenémeno.

- Representacion grafica de funciones elementales.

CONTENIDOS DE MATEMATICAS ||
1) Analisis.

- Revisién de los tipos de funciones elementales.

- Limite, continuidad y derivacidn en un punto. Calculo de limites.

- Asintotas: conceptos y determinacion.

- Continuidad en un punto y en un intervalo.

- Derivadas de las familias de funciones conocidas. Derivada de la
suma, el producto y el cociente de funciones y de la funcién compuesta.

- Derivacion y continuidad en un punto.

- Aplicacion de los conceptos de limite, continuidad y derivada, al
estudio de propiedades locales de las funciones y a la representacion
gréfica de funciones elementales.

- El problema del area. Calculo aproximado: método de las sumas.

- La integral definida de una funcién en un intervalo cerrado: con-
cepto, notacién y obtencidn de algunas propiedades sencillas.

- Relacion entre los procesos de integracion y derivacion: el teorema
fundamental del calculo. La regla de Barrow.

- Métodos de calculo de primitivas, Integracion inmediata, por des-
composicién, cambio de variables y por partes (hasta dos niveles).
Integracion de funciones racionales sencillas con raices reales en el
denominador.

2) Algebra lineal y Geometria

- Vectores en el R3: Introduccion al concepto y operaciones a partir
del estudio de problemas concretos extraidos de las Ciencias de la
Naturaleza y la Geometria.

- Dependencia e independencia lineal. Base y dimension intuitiva.
Producto escalar. Vectores unitarios y ortogonales.

- Matrices. Ampliacion de la nocién de vector. Operaciones con matri-
ces: suma, producto por un nimero y transposicién. Producto de matri-
ces. Inversa de una matriz cuadrada {concepto)

- Interpretacion de las operaciones y propiedades de las matrices en
problemas extraidos de contextos reales.

- Determinante de una matriz. Calculo y propiedades elementales.
Inversa de una matriz cuadrado (calculo)

- Sistemas de ecuaciones lineales. Representacién matricial de un
sistema. Discusién y resolucion de sistemas de ecuaciones lineales por
el método de Gauss.

- Aplicacién de los determinantes a la discusion de sistemas de ecua-
ciones lineales y al célculo de productos vectoriales y mixtos para deter-
minar areas y volimenes.

- Espacio Euclideo de dimensién 3. Referencia ortonormal.

- Ecuaciones de la recta.

- Ecuacién general de un plano. Haz de planos.

- Resolucién de problemas de incidencia, paralelismo y perpendicu-

lar entre rectas y planos.
- Resolucion de problemas métricos relacionados con el calculo de
angulos, distancias, areas y volimenes.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para la orientacion de
las decisiones curriculares. Permite definir adecuadamente los proble-
mas educativos, emprender actividades de investigacién didactica, gene-
rar dindmicas de formacién del profesorado y, en definitiva, regular el
proceso de concrecion del curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion, que a continuacion se relacionan, debe-
ran servir como indicadores de la evolucién de los aprendizajes del alum-
nado, como elementos que ayudan a valorar los desajustes y necesida-
des detectadas y como referentes para estimar la adecuacién de las
estrategias de ensefianza puestas en juego:

CRITERIOS DE EVALUACION DE MATEMATICAS |

1. Interpretar probabilidades y asignarlas a sucesos correspondien-
tes a fendmenos aleatorios simples y compuestos utilizando técnicas de
conteo directo, recursos combinatorios y las propiedades elementales de
la probabilidad de sucesos.

Este criterio persigue evaluar la capacidad para tomar decisiones
ante situaciones que exijan un estudio probabilistico de varias alternati-
vas no discernibles a priori, enmarcadas en un contexto de investigacion
o de juego.

2. Utilizar el coeficiente de correlacion y la recta de regresion, para
valorar e interpretar el grado y caracter de la relacién entre dos variables
en situaciones reales definidas mediante una distribucion bidimensional.

Se pretende evaluar la capacidad del alumnado para interpretar la
relacion entre dos variables, siendo secundaria la destreza en la obten-
cion del coeficiente de correlacion y la recta de regresion.

3. Tomar decisiones ante situaciones que se ajusten a una distribu-
cién de probabilidad binomial o normal, estudiando las probabilidades
de uno o varios sucesos.

En este criterio se pretende que mediante el uso de las tablas de la
normal y la binomial, los alumnos y alumnas sean capaces de determi-
nar la probabilidad de un suceso, analizar una situacién y decidir la
opcidn mas conveniente.

4, Utilizar los nimeros racionales e irracionales y su representacion
geomeétrica, seleccionando la notacién mas conveniente a cada situa-
cion, para presentar e intercambiar informacion, resolver problemas e
interpretar y modelizar situaciones extraidas de la realidad social y de la
naturaleza.

Se pretende comprobar las destrezas adquiridas por el alumnado en
la utilizacion de los nimeros reales y de su representacion geométrica y
en la eleccion de la notacion mas conveniente en cada caso, seleccio-
nando las aproximaciones y determinando las cotas de error acordes
con las situaciones estudiadas y utilizando la notacién cientifica para fa
presentacion de los nimeros muy grandes o muy pequefos.

5. Transcribir una situacion real problematica a una esquematizacion
geométrica y aplicar las diferentes técnicas de medida de angulos y lon-
gitudes y de resolucion de tridngulos para encontrar las posibles solu-
ciones, valorandolas e interpretandolas en su contexto real.

Con este criterio se pretende evaluar la capacidad def alumnado de
seleccionar y utilizar las herramientas trigonométricas adecuadas para
dar solucion a problemas practicos de medidas que exijan la utilizacion
de los métodos trigonométricos de resolucion de triangulos.

6. Utilizar las operaciones con distintos tipos de numeros y expre-
siones algebraicas para afrontar ecuaciones con soluciones de diferen-
tes campos numéricos y resolver problemas surgidos de ellas, eligiendo
la forma de célculo apropiada e interpretando los resultados obtenidos.

Este criterio evalia las destreza de los alumnos y alumnas en la uti-
lizacién de los distintos tipos de numeros como instrumento para inter-
pretar las soluciones de ecuaciones a las que es necesario dotar de un
significado, asi como en la traduccion al lenguaje algebraico de proble-
mas diversos y la resolucion de las consiguientes expresiones mediante
el calculo algebraico.

7. Identificar las funciones elementales (lineales, afines, cuadrati-
cas, exponenciales, logaritmicas, trigonométricas y racionales sencillas)
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que puedan venir dadas a través de enunciados, tablas, graficas o expre-
siones algebraicas, para analizar sus propiedades caracteristicas y rela-
cionarlas con fenémenos econdmicos, sociales y cientificos que se ajus-
ten a ellas, valorando la importancia de la seleccién de los ejes, unida-
des, dominio y escalas.

Se pretende evaluar la capacidad del alumnado para interpretar
cuantitativa y cualitativamente situaciones expresadas mediante relacio-
nes funcionales que se presenten en forma de graficas o expresiones
algebraicas.

8. Interpretar informaciones y elaborar informes sobre situaciones
reales, susceptibles de ser presentadas en forma de graficas, que exijan
tener en cuenta intervalos de crecimiento y decrecimiento, maximos y
minimos, tendencias de evolucién y continuidad.

Se pretende comprobar si el alumnado es capaz de extraer conclu-
siones a partir de un estudio local de las funciones, resolviendo median-
te el estudio directo de la funcion y su gréfica, sin necesidad de un apa-
rato analitico complicado, problemas de optimizacion, de tendencia y de
evolucidn de una situacion.

9. Organizar y codificar informaciones, seleccionar estrategias, com-
paréndolas y valorandolas, para enfrentarse a situaciones nuevas con
eficacia, y utilizar las herramientas matematicas adquiridas.

Se pretende que el alumnado utilice la modelizacién de situaciones,
la reflexion l6gico-deductiva, los modos de argumentacién propios de las
matematicas y las destrezas matematicas adquiridas para realizar inves-
tigaciones enfrentandose con situaciones nuevas.

CRITERIOS DE EVALUACIGN DE MATEMATICAS I

1. Utilizar el concepto y célculo de limites y derivadas para encontrar
e interpretar caracteristicas destacadas de funciones expresadas en
forma explicita.

Se pretende comprobar con este criterio que los alumnos y las alum-
nas san capaces de utilizar los conceptos basicos del analisis, han adqui-
rido el conocimiento de la terminologia adecuada y desarrollado la des-
treza en el manejo de las técnicas usuales del calculo de limites y deri-
vadas. El calculo de derivadas se limitara a las familias de funciones
conocidas y con no mas de dos composiciones. En cuanto a los limites,
s6lo se consideraran aquellos que correspondan a indeterminaciones
sencillas.

2. Aplicar el calculo de limites, derivadas e integrales al estudio de
fenémenos naturales y tecnologicos, asi como a la resolucion de proble-
mas de optimizacién y medida.

Este criterio pretende evaluar fa capacidad del alumnado para inter-
pretar y aplicar a situaciones del mundo natural,geométrico y tecnologi-
co, la informacién suministrada por el estudio analitico de las funciones.
Con respecto a este criterio valen las mismas acotaciones incluidas en
el criterio anterior en cuanto al calculo de limites y derivadas. El calculo
de integrales se limitara a los métodos generales de integracion, y en
todo caso, con cambios de variables simples.

3. Transcribir situaciones de las ciencias de la naturaleza y de la
geometria a un lenguaje vectorial, utilizar las operaciones con vectores
para resolver los problemas extraidos de ellas y dar una interpretacion
de las soluciones.

La finalidad es evaluar la capacidad del alumnado para utilizar el len-
guaje vectorial y las técnicas apropiadas en cada caso, como instru-
mento para la interpretacion de fenomenos diversos.

4. Utilizar el lenguaje matricial y las operaciones con matrices como
instrumento para representar e interpretar datos, relaciones y ecuacio-
nes, y, en general, para resolver situaciones diversas.

Este criterio va dirigido a comprobar si los alumnos y alumnas son
capaces de utilizar el lenguaje matricial como herramienta algebraica,
atil para expresar y resolver problemas relacionados con la organizacion
de datos y con la geometria analitica.

5. Elaborar estrategias para la resolucion de problemas concretos,
expresandolos en lenguaje algebraico y utilizando determinadas técnicas
algebraicas para resolverlos.

Este criterio pretende evaluar la capacidad del alumnado para
enfrentarse a la resolucion de problemas y va dirigido a comprobar si es
capaz de expresar el problema en lenguaje algebraico y de resolverlo
aplicando las técnicas algebraicas adecuadas: de resolucion de sistemas
de ecuaciones, productos escalares vectoriales y mixtos, e interpretar
criticamente la solucién obtenida.

6. Identificar las formas correspondientes a algunos lugares geomé-
tricos, analizar sus propiedades métricas y construir dichas formas a
partir de ellas, estudiando su aplicacién a distintas ramas de la Ciencia
y la Tecnologia.

Mediante este criterio se pretende comprobar que los alumnos y
alumnas han adquirido la experiencia y fas capacidades necesarias en la
utilizacién de algunas técnicas propias de la geometria analitica, como
para aplicarlas al estudio de las conicas y de algunos otros lugares geo-
métricos muy sencillos.

7. Realizar investigaciones en las que haya que organizar y codificar
informaciones, seleccionar, comparar y valorar estrategias para enfren-
tarse a situaciones nuevas con eficacia, eligiendo las herramientas mate-
maticas adecuadas en cada caso.

Se pretende evaluar la madurez del alumnado para enfrentarse con
situaciones nuevas utilizando la modelizacion de situaciones, la reflexion
logico-deductiva, los modos de argumentacion propios de las matemati-
cas y las destrezas matematicas adquiridas.

QuIMICA
1. INTRODUCCION

La Quimica contribuye al objetivo general de las Ciencias de la
Naturaleza: la comprensién de ésta, centrandose en el estudio de la
constitucion y estructura de la materia y en el de sus transformaciones.

El primero de estos aspectos ha sido objeto de reflexion desde la anti-
gliedad griega hasta la actualidad. Desde el modelo de los cuatro ele-
mentos (aire, agua, fuego y tierra) hasta la mecanica cuantica, la
Quimica se ha servido de diferentes teorias y modelos en su intento de
hacer una adecuada representacion de la realidad. Por todo ello, esta
disciplina ofrece una buena oportunidad para mostrar al alumnado cual
es el papel de los modelos tedricos en el desarrolio de la ciencia.

El conocimiento de las transformaciones de la materia surge parale-
lamente al descubrimiento del fuego: las sustancias (alimentos, arcilla,
metales, etc.) al ser colocadas al fuego experimentan transformaciones
que son de gran utilidad para el hombre. La alquimia tenia como objeto
fundamental el estudio de una determinada transformacion: 1a transmu-
tacion de los metales en oro. En el siglo XVIll, Lavoisier dio un gran
impulso al estudio de los cambios quimicos al introducir el aspecto cuan-
titativo gracias a la ley de conservacion de la masa. En la sociedad actual
se ha ampliado el nimero y la variedad de esas transformaciones qui-
micas: la fabricacién de farmacos, abonos, plasticos, colorantes, etc.

El papel educativo de la Quimica en el Bachillerato esta relacionado
con la profundizacion de los conocimientos ya trabajados en cursos ante-
riores, con la clarificacion del papel jugado por las diferentes teorias o
modelos en su desarrolio, asi como con la utilizacion de estos conoci-
mientos en el estudio de la relacion Quimica-Tecnologia-Sociedad, y con
el desarrollo de actitudes criticas ante los problemas que actualmente se
plantean en [a sociedad. Por otra parte, la Quimica acentia en este
curso su caracter orientador y preparatorio para la realizacion de estu-
dios y procesos de formacion posteriores.

En todo desarrollo cientifico conviene partir de unos conceptos fun-
damentales, sobre los cuales se va desarrollando el conocimiento cien-
tifico. En Quimica, entre estos conceptos fundamentales se encuentran
los de atomo, molécula, elemento, reaccién, etc. Ef conocimiento y pro-
fundizacién en esos conceptos es uno de los objetivos formativos priori-
tarios de esta materia en el Bachillerato.

La materia se organiza en torno a tres grandes apartados. El prime-
ro corresponde al estudio de los aspectos energéticos y/o estequiome-
tricos de las reacciones quimicas, aborda algunos tipos especificos de
éstas, y pertenece a la parte conocida como Quimica general. En el
segundo se presenta la nueva vision del comportamiento de la materia,
con las soluciones de la fisica cuantica al problema del atomo y sus unio-
nes. Por ultimo, se introducen la quimica del carbono y la quimica indus-
trial, en las que se dan a conocer sustancias que tienen gran interés bio-
ldgico e industrial.

2. OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que el alumnado desarrolle las
siguientes capacidades:

1. Comprender los principales conceptos de la Quimica y su articu-
lacion en leyes, teorias y modelos, valorando el papel que éstos desem-
pefian en su desarrollo.
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2. Resolver problemas que se planteen en la vida cotidiana, selec-
cionando y aplicando los conocimientos quimicos y poniendo de mani-
fiesto, cuando proceda, la relacion existente entre los contenidos de
Quimica y los propios de otras dreas cientificas (Biologia, Fisica,
Geologfa, Ciencias de la Tierra, ...).

3. Utilizar con autonomia las estrategias caracteristicas de la investi-
gacion cientifica (plantear problemas, formular y contrastar hipétesis,
planificar disefios experimentales, etc.) y los procedimientos propios de
la Quimica para realizar pequefias investigaciones y, en general, explo-
rar situaciones y fendmenos desconocidos para ellos.

4. Comprender la naturaleza de fa Quimica y sus limitaciones, asi
como sus complejas interacciones con la tecnologia y la sociedad, valo-
rando la necesidad de preservar el medio ambiente, promover estilos de
vida saludables y de trabajar para lograr una mejora de las condiciones
de vida.

5. Valorar la informacién proveniente de diferentes fuentes para for-
marse una opinidn propia, que permita expresarse criticamente sobre
problemas actuales relacionados con la Quimica.

6. Comprender que el desarrollo de la Quimica supone un proceso
cambiante y dindmico, mostrando una actitud flexible y abierta frente a
opiniones diversas.

3. CONTENIDOS

Considerando que la estructura principal de la Quimica esta consti-
tuida por teorfas y conceptos que configuran esquemas interpretativos
de la realidad, se han tomado como criterios que ayudan a organizar el
curriculum aguellos contenidos que hacen referencia a conceptos rele-
vantes y a las relaciones entre ellos.

Junto a estos contenidos conceptuales, deben considerarse otros
referidos a destrezas, procedimientos y actitudes, comunes en unos
casos a todas las ciencias, o especificos de la Quimica en otros, que es
necesario desarrollar a lo largo del tratamiento de esta materia y que
suponen una aproximacion al trabajo cientifico y a las relaciones
Quimica-Tecnologia-Sociedad.

En efecto, deberan trabajarse aquellos procedimientos que constitu-
yen la base de la actividad cientifica, tales como el planteamiento de pro-
blemas, la formulacion y contrastacion de hipdtesis, el disefic de estra-
tegias para este contraste, la precision en el uso de instrumentos de
medida, la interpretacion de los resultados, su comunicacion, el uso de
fuentes de informacian y el desarrollo de modelos explicativos. También
se trabajaran las actitudes propias de la ciencia: el cuestionamiento de
lo obvio, la imaginacion creativa, la necesidad de comprobacion, de rigor
y de precision y los habitos de trabajo e indagacion intelectual.

El desarrollo de esta materia debe procurar la comprension de la
naturaleza de las ciencias, sus logros y limitaciones, su caracter tentati-
vo y de continua bisqueda, su interpretacion de la realidad a través de
teorias y modelos, su evolucién y sus relaciones con la tecnologia y la
sociedad. A partir de esta comprensién pueden valorarse las conse-
cuencias de los avances de la Quimica en la modificacién de las condi-
ciones de vida y sus efectos sociales, econémicos y ambientales.

Junto a estos contenidos procedimentales y actitudinales comunes
con otras ciencias, existen otros, igualmente que pueden englobarse
dentro de la denominacién de Quimica descriptiva y que incluyen el estu-
dio de las sustancias mas relevantes por motivos cientfficos, econémi-
cos, histéricos o medioambientales.

Los contenidos se presentan estructurados en nicleos tematicos.
Dichos nicleos se han establecido pensando en favorecer la claridad
expositiva y la 1dgica interna de la materia. En todo caso sera cada equi-
po educativo el que considere el modoe mas adecuado para su trata-
miento en el aula. Queda abierta, por tanto, la pasibilidad de realizar
diversos tipos de organizacion, secuenciacion y concrecién a partir de
estos contenidos.

1) Quimica descriptiva.

- Estudio de las sustancias mas relevantes por motivos cientificos,
sociales, econémicos o histéricos que aparecen en el desarrollo de los
restantes contenidos.

2) Estructura de la materia. Introduccion a la quimica moderna.

- Origenes de la teoria cuantica: Hipétesis de Planck. La cuantizacion
del dtomo: El modelo atémico de Bohr, sus aciertos y sus limitaciones.

Hipdtesis de De Broglie. Principio de incertidumbre de Heisenberg, El
modelo atémico de la mecénica ondulatoria. Concepto de orbital.
Nameros cuanticos

- Configuraciones electronicas acordes con la interpretacién cuantica
del atomo: su importancia en la reactividad de los elementos.
Ordenacién de los elementos en el sistema periodico v propiedades
periddicas.

. - Estudio del enlace iénico. Estructura de los compuestos iénicos.
Indice de coordinacion. Estudio energético de la formacion de cristales
iénicos: ciclo de Born-Haber. Propiedades de los compuestos idnicos.

- Estudio del enlace covalente como comparticion de pares de elec-
trones. Diagramas de Lewis. Explicacién de enlaces en algunas molécu-
las sencillas mediante solapamiento de orbitales atémicos. Justificacion
de la geometria de las moléculas usando el modelo de la repulsién de
pares de electrones de la capa de valencia. Polaridad de un enlace y
polaridad de las moléculas. Hibridacion de orbitales atémicos. Fuerzas
intermoleculares. Propiedades de las sustancias covalentes.

- Estudio cualitativo del enlace metalico. Intraduccion a la teoria de
bandas. Propiedades de las sustancias metalicas.

3) Termogquimica.

- Primer principio de la Termodinamica. Aplicacion al estudio de reac-
ciones quimicas que se verifican a presion constante. Concepto de ental-
pia.

- Ley de Hess. Entalpias de enlace. Calculo de entalpias de reaccion
usando la ley de Hess o a partir de las entalpias de enlace.

- Espontaneidad de las reacciones quimicas. Estudio cualitativo de la
variacion de entropia y de energia libre de Gibbs de una reaccién.
Concepto de energia de activacion. Aplicaciones a algunos procesos qui-
micos de interés.

4) Equilibrio quimico.

- Aspecto dinamico de las reacciones quimicas. Velocidad de reac-
cion: Factores de los que depende. Teoria de las colisiones: concepto de
complejo activado. Modificacion de la velocidad de una reaccion median-
te el empleo de catalizadores: Su importancia en procesos industriales y
bioldgicos.

- Concepto de equilibrio quimico. Estudio cuantitativo del equilibrio
quimico: Ley de accién de masas. Constantes de reaccion KC y KP.
Aplicacién al caso de equilibrios homogéneos y heterogéneos.

- Modificacién del estado de equilibrio. Ley de Le Chatelier: Su impor-
tancia en algunos procesos industriales.

5) Reacciones de transferencia de protones.

- Teoria de Arrhenius, sus limitaciones. Teoria de Bronsted-Lowry.
Aplicaciones a diversas sustancias.

- Equilibrios &cido-base en medio acuoso: disociacion del agua, con-
cepto de pH.

- Constantes de disociacion de 4cidos y bases en agua. Acidos y
bases fuertes, Estudio experimental de las volumetrias acido-base.

- Estudio cualitativo de acidez o basicidad de la disolucion de sales
en agua.

- Importancia actual de algunos &cidos y bases. Ejemplificacion en
alglin caso concreto.

6) Reacciones de transferencia de electrones.

- Conceptos de oxidacion y reduccién como transferencia de electro-
nes. Reacciones de oxido-reduccién. Ajuste de esas reacciones.
Estequiometria.

- Sustancias oxidantes y reductoras. Busqueda experimental de una
escala de oxidantes y reductores. Necesidad de una referencia: poten-
ciales normales de reduccién.

- Un proceso quimico reversible: pilas y cubas electroliticas.

- Estudio de alguna aplicacion de un proceso redox y su importancia
industrial y econémica, como por ejemplo, un proceso sidertrgico, las
baterias, la corrosion y proteccion de metales.

7) Quimica del carbono y quimica industrial.

- Principales grupos funcionales de la quimica del carbono.
Formulacién y nomenclatura de compuestos organicos.
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- Hibridacién sp3, sp2 y sp. Su importancia para explicar la estruc-
tura y el comportamiento de las sustancias organicas. Reactividad de los
compuestos organicos y tipos de reacciones: reacciones de sustitucion,
de adicion y de eliminacion.

- Importancia social y econdmica de los polimeros artificiales. Estudio
de algun caso particular.

- Las macromoléculas naturales. Su importancia biolégica.

- Quimica de laboratorio y quimica industrial: aspectos relevantes
para diferenciarlas

- Obtencion de alguna sustancia en el laboratorio y estudio del pro-
ceso empleado en fa industria para obtenerla a partir de sus materias
primas. Analisis de las repercusiones socioeconémicas y medioambien-
tales.

- Vertidos industriales y medio ambiente.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para la orientacion de
las decisiones curriculares. Permite definir adecuadamente los proble-
mas educativos, emprender actividades de investigacion didactica, gene-
rar dinamicas de formacion del profesorado y, en definitiva, regufar el
praceso de concrecion del curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion, que a continuacién se relacionan, debe-
ran servir como indicadores de la evolucion de los aprendizajes de! alum-
nado, como elementos que ayudan a valorar los desajustes y necesida-
des detectadas y como referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de ensefianza puestas en juego.

1. Utilizar los procedimientos propios de la resolucién de problemas
para abordar distintas situaciones relacionadas con los contenidos del
curriculo.

Se pretende constatar si alumnos y alumnas acotan claramente los
problemas que se planteen, haciendo explicitas las condiciones que se
van a considerar; si aplican los principales conceptos quimicos estudia-
dos para resolver situaciones refacionadas con casos de interés (calcu-
los estequiométricos, predicciones sabre la estabilidad de ciertos enla-
ces o la reactividad de ciertas sustancias, calculo de energias reticula-
res, las variaciones de entalpia asociadas a diferentes reacciones quimi-
cas...); si expresan correctamente los resultados obtenidos; si analizan
esos resultados y hacen una valoracion de las consecuencias que pue-
dan deducirse de ellos

2. Valorar criticamente el papel que los conocimientos quimicos, y
las aplicaciones derivadas de ellos, desempefian en nuestra sociedad,
destacandose tanto sus logros y aportaciones mas positivas como algu-
nos aspectos negativos para las personas y el medio.

Se trata de comprobar que alumnos y alumnas valoran la importan-
cia que tiene la Quimica en la forma de vida actual, al permitir el des-
cubrimiento y utilizacién de nuevos materiales de propiedades escogidas
de antemano, e introducir notables mejoras en campos tan importantes
para nosotros como la alimentacion, la medicina, la obtencion de medi-
camentos, el vestido, el transporte, la industria, etc; pero también deben
conocer el uso inadecuado que en ocasiones se hace de los conoci-
mientos quimicos al fabricar sustancias que generan drogadiccién, sus-
tancias téxicas, armas, ... y la negativa influencia que sobre el medio
ambiente pueden ejercer ciertas actividades relacionadas con la indus-
tria quimica.

3. Valorar la importancia histérica de determinados modelos y teori-
as que supusieron un cambio en la interpretacion de la naturaleza y
poner de manifiesto las razones que llevaron a su aceptacion, asi como
las presiones que, por razones sociales, econémicas, ideoldgicas, etc y
no sélo cientificas, pudieron influir en su desarrollo.

Se pretende comprobar si el alumnado conoce y valora logros de la
Quimica como: el desarrollo de la teoria de Dalton, la evolucién de los
modelos atémicos o la introduccién de la Quimica Moderna. También se
trata de conocer si es capaz de dar razones fundadas de los cambios
producidos en ellas a la luz de los hallazgos experimentales y de poner
de manifiesto las presiones sociales que, a veces, tuvieron que soportar
las personas que contribuyeron a la elaboracion de esas nuevas con-
cepciones.

4. Aplicar el modelo mecanocuantico del atomo para justificar las
estructuras electrénicas, ordenacion periddica y variacion periodica de
las propiedades de los elementos, asi como la estructura y propiedades
de las sustancias en funcion de los enlaces que puedan darse entre sus
atomos o iones constituyentes y de las posibles uniones que pueda
haber entre sus moléculas.

Se trata de comprobar que el alumnado utiliza las ideas mecano-
cudnticas desarrolladas durante el curso para justificar las estructuras
electrénicas de los atomos de cada elemento, la ordenacion periédica de
los elementos, analizando algunos de los grupos mas representativos y
la variacién periédica de algunas propiedades como radio atémicos e
ionico, energias de ionizacién, electronegatividad, ... Se trata asimismo
de comprobar si, partiendo de su conocimienta sobre las configuracio-
nes electronicas de los atamos, predice y justifica la estructura cristalina
de los compuestos ionicos, la forma geométrica y tipos de enlaces en
moléculas covalentes sencillas, la influencia en su propiedades de las
fuerzas intermoleculares y la estructura de los metales.

5. Conocer los intercambios energéticos que se dan en las reaccio-
nes quimicas y aplicar los principales conceptos estudiados en
Termoquimica a casos de interés, como el calculo de las entalpias de
formacion y de reaccin, o la planificacion de pequefias investigaciones
sobre diferentes combustibles para justificar la eleccion de unos u otros
en determinados procesos, teniendo en cuenta la energla que liberan,
razones econdmicas, ambientales, etc.

Se pretende saber si alumnos y alumnas utilizan el principio de con-
servacion de la energia y los conceptos basicos de Termoquimica para
predecir la espontaneidad o no de una reaccion, calcular las entalpias de
formacién y de reaccion de diversos procesos a partir de las energias de
enlace correspondientes, o por aplicacién de la ley de Hess,
Asimismo se pretende comprobar si son capaces de plantear investiga-
ciones, de realizar una seleccion bibliografica inicial sobre el tema, si
analizan los datos desde un punto de vista energético, si aplican los con-
ceptos adecuados, si realizan calculos estequiométricos, etc, en relacién
con el problema de la eleccion de un determinado combustible, hacien-
do ademés una estimacion de las principales repercusiones ambientales
y de los costos.

6. Elaborar hipétesis sabre las variaciones que se produciran en un
equilibrio quimico al modificar alguno de los factores que lo determinan
y plantear la manera de poner a prueba dichas suposiciones.

Se pretende comprobar si el alumnado es capaz de emitir hipotesis
sobre los posibles factores que influyen en un equilibrio quimico, {pre-
sion, temperatura, concentracién de sustancias) y en la velocidad con
que pudiera alcanzarse (destacando especialmente la presencia de cata-
lizadores, por su importancia en reacciones industriales o en las que se
dan en los seres vivos) y si propone experiencias o recurre a diferentes
tipos de datos para contrastarlas.

7. Resolver situaciones y problemas relacionados con la velocidad
con que transcurren las reacciones y con la determinacion de las canti-
dades de sustancias que intervienen en las reacciones quimicas, tanto
en las tedricamente irreversibles como en aquellas en las que se ha
alcanzado el equilibrio quimico.

Se pretende comprobar que e! alumnado conoce los conceptos basi-
cos relacionados con la cinética de las reacciones quimicas, que com-
prende el significado de la constante de equilibrio y que, ademas, es
capaz de resolver ejercicios y problemas numeéricos relativos a las canti-
dades o concentraciones finales que se producen en cualquier tipo de
las reacciones manejadas

8. Aplicar los conceptos de 4cido y de base segiin las teorias de
Arrhenius y de Bronsted-Lowry, reconociendo, segtin una y otra, qué sus-
tancias podrian catalogarse como tales y haciendo calculos estequiomé-
tricos relativos a reacciones &cido-base en medio acuoso.

Se pretende comprabar si el alumnado conoce y diferencia los con-
ceptos de acido y base segun las teorias mencionadas, si realiza calcu-
los estequiométricos relacionados con reacciones acido-base, incluyen-
do el calculo de pH y la prediccién cualitativa del pH que se origina en
casos tipicos de disoluciones acuosas de sales que puedan lugar a fens-
menos de hidrdlisis.

9. Conocer el concepto de oxidacion y reduccién, e identificar algu-
nos procesos redox de interés que se den en nuestro entorno, reprodu-
cirlas en el laboratorio cuando sea posible y escribir las ecuaciones ajus-
tadas en casos sencillos.

Se trata de comprobar que alumnos y alumnas conocen los concep-
tos basicos relativos a las reacciones redox, que ajustan las ecuaciones
correspondientes y que conocen algunos procesos redox de importancia
en la vida diaria, como la corrosién de los metales, la oxidacion de ali-
mentos, ... Asimismo es importante que, utilizando lo estudiado sobre
reacciones redox, sean capaces de explicar el fundamento de las pilas y
de la electrdlisis, reproduciendo en el laboratorio alguno de esos proce-
sos y sabiendo escribir sus ecuaciones ajustadas.
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10. Valorar el interés econémico, biologico e industrial que tienen los
polimeros artificiales y naturales, justificando segiin su estructura algu-
nos rasgos que les dan este interés.

Con este criterio se pretende comprobar que el alumnado conoce y
valora la existencia de algunos polimeros naturales y artificiales muy uti-
lizados en la vida diaria y que comprende el interés del proceso de poli-
merizacion en la formacion de sustancias de tanta importancia industrial
como el caucho el nailon o la baquelita. Se trata ademas de valorar si
asocia alguna de sus propiedades con la estructura.

11. Comparar los trabajos de la industria quimica que se realizan en
el laboratorio y los que se realizan en produccién e indicar los sistemas
utilizados en el tratamiento de los residuos.

Se trata de comprobar que el alumnado es capaz de identificar algu-
nas diferencias entre los objetivos de la quimica industrial en la obten-
cion de productos para el consumo U otras industrias y el control e inves-
tigacion de materiales ejercidos en el laboratorio, asi como los factores
economicos, d rendimiento, seguridad, etc que los diferencian. Se pre-
tende evaluar, asimismo, si comprende la importancia del tratamiento
de los residuos en el reciclaje de materiales y en la prevencién de pro-
blemas ambientales.

12. Analizar el efecto de contaminantes comunes que afectan al eco-
sistema terrestre.

Se trata de comprobar que alumnos y alumnas son capaces de ana-
lizar los efectos nocivos, o beneficiosos en algunos casos, que la pre-
sencia en la atmosfera en el suelo o en el agua de sustancias como
mondxido de carbono, diéxido de carbono, diéxido de azufre, dxidos de
nitrégeno, metales pesados, insecticidas, etc, produce en los seres
Vivos.

13. Formular y nombrar correctamente los compuestos organicos
mas importantes. Relacionar el tipo de hibridacion con las clases de
enlace que se dan en compuestos de carbono y justificar los productos
que se originan en reacciones organicas sencillas, teniendo en cuenta
los enlaces que se rompen en las moléculas de reactivos.

Se trata de valorar si el alumnade es capaz de relacionar la estruc-
tura atémica de la molécula con el tipo de enlace que une sus atomos,
de deducir algunas propiedades de la molécula que dependen de los
enlaces y de explicar, basandose en ellas, su capacidad de reaccién.

MODALIDAD DE HUMANIDADES Y CIENCIAS SOCIALES
ECONOMIA
1. INTRODUCCION

Las personas son seres sociales, por lo que a la hora de satisfacer
sus necesidades han coordinado sus acciones con los demas. Esta inter-
dependencia, a largo de la Historia, ha ido configurando distintos siste-
mas econdmicos que, desde una determinada interpretacion de la reali-
dad, los conocimientos cientificos y la tecnologia disponibles y, sobre
todo, desde unos determinados valores, han dado respuesta a los pro-
blemas basicos de la economia: qué, cémo y para quién producir. La
coexistencia y didlogo -enfrentamiento en muchas ocasiones- entre estos
sistemas han abierto nuevas perspectivas que han permitido reformular
los problemas y alumbrar soluciones novedosas.

Los asuntos econémicos tienen cada vez mayor importancia en la
sociedad actual. Contamos con mas, mejores y mas rapidos medios de
comunicacion que nos hacen estar mejor informados; tenemos cada vez
mas espiritu critico; nos planteamos continuamente cuestiones econd-
micas, como el paro, sobre todo el paro femenino y el de los jovenes, el
derecho de los trabajadores y trabajadoras, el papel del Estado en la
economia, la Globalizacién, el consumo justo, la economia sumergida, la
inmigracion, la inflacion, la conservacion del medio ambiente, etc

En un mundo sometido a los intereses econémicos, el crecimiento
de estos problemas debe orientarse a la educacion en valores civicos
que desarrolle una actitud critica frente a la desigualdad y la injusticia, y
favorezca la valoracion de la solidaridad y la cooperacién entre pueblos
y la conservacion del medio ambiente.

La Economia, en tanto que ciencia, se incluye dentro de las Ciencias
Sociales. Su adecuada comprension lleva a relacionarla con disciplinas
como la Historia, la Geograffa, la Psicologia o la Filosofia, en particular
con la Etica,

El canocimiento de las condiciones estructurales basicas de la eco-
nomia andaluza que determinan su capacidad de crecimiento, y el ana-
lisis de los principales retos que tiene planteado en el contexto de la eco-

nomia espafiola e internacional, constituirdn un buen punto de partida
para acceder a la comprensién del complejo mundo de las realidades
econdmicas.

Desde el punto de vista del aprendizaje de la asignatura es preciso
considerar el importante papel de los medios de comunicacién, en los
que se recogen a diario numerosas noticias de caréacter econdmico. Ello
permite seleccionar las noticias, datos e indicadores publicados relevan-
tes para el tema que se trate en ese momento y adoptar una metodolo-
gia activa en la clase.

Es necesario que el estudiante alcance el conocimiento del significa-
do preciso de los conceptos econémicos y un dominio suficiente en su
utilizacién para, con ellos, interpretar adecuadamente datos, plantear y
analizar los problemas econdémicos y sus soluciones. En esta tarea se
utilizara la formalizacién mediante el lenguaje matematico -dentro del
nivel alcanzado por el alumno en esta disciplina- y el analisis grafico.

La utilizacién de algin paquete informatico, en particular de la Hoja
de Calculo, y el acceso, a través de Internet, a bases de datos relevan-
tes, son instrumentos que hoy no pueden ser ignorados.

Finalmente, se propondra la realizacién de alguna investigacion sen-
cilla en el entono def alumno, que haga de la Economia algo cercano y
util.

2. OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que los alumnos y alumnas desarro-
llen las siguientes capacidades:

1. Explicar el problema econdémico basico de toda sociedad.
Distinguir entre necesidades primarias y secundarias y mantener una
actitud critica ante las necesidades creadas a través de las técnicas abu-
sivas de consumo y ante sus efectos sobre la autonomia y calidad de
vida de las personas.

2. Relacionar hechos econémicos significativos con el contexte
social, politico y cultural en que ocurren. Trasladar esta reflexion a sus
situaciones cotidianas.

3. Analizar y valorar criticamente el funcionamiento de los distintos
tipos de mercado, asi como sus limites y fallos. Estudiar cémo repercu-
te la actividad econémica en el medio ambiente y la calidad de vida de
las personas.

4. Analizar cémo se distribuye la renta en los distintos sistemas eco-
noémicos y el sentido de las politicas redistributivas.

5. Conocer y comprender los rasgos estructurales y coyunturales
caracteristicos de la situacion y perspectivas de la economia espariola y,
dentro de ésta, la andaluza, analizando su posicién en el contexto eco-
némico internacional.

6. Interpretar y evaluar criticamente los distintos mensajes, datos e
informaciones que aparecen en los diversos medios de comunicacion
social sobre desajustes economicos de la actualidad referidos al ambito
local, regional, nacional e internacional, estableciendo relaciones entre
los mismos, comunicando sus opiniones con argumentos precisos y
coherentes, aceptando otros puntos de vista como via de entendimiento
y enriquecimiento personal y analizar las medidas correctoras de politi-
ca economica que se proponen,

7. Utilizar los conocimientos adquiridos para ejercer con autonomia
y responsabilidad su papel de consumidor de bienes y servicios, refle-
xionando acerca de la influencia que las técnicas estimulantes del con-
sumo tienen en su toma de decisiones.

8. Identificar las distintas medidas de politica econémica tomadas
por los poderes plblicos asi como sus efectos ecandmicos y sociales,
valorando dichas opciones y emitiendo juicios personales razonados
acerca de las mismas.

9. Elaborar juicios y criterios personales sobre los problemas de la
globalizacién para los paises pobres y sobre la necesidad de un comer-
cio mas justo y solidario.

2. CONTENIDOS

Los contenidos se presentan estructurados en los nicleos tematicos
que se exponen a continuacion. Dichos niicleos se han establecido con-
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siderando més la claridad expositiva y la l6gica interna de la materia que
el modo mas adecuado para su tratamiento en el aula. Dicha adecua-
cién a la realidad especifica del centro y del auta ha de ser realizada por
cada equipo educativo, quedando abierta, por tanto, la posibilidad de
realizar diversos tipos de organizacién, secuenciacion y concrecion de
los contenidos.

1) La actividad econémica y sistemas econémicos

- El contenido econdmico de las relaciones sociales.

- El analisis econdmico: la Economia como ciencia; sus relaciones
con otras ciencias.

- Los factores productivos.

- Los agentes econémicos.

- El conflicto entre recursos escasos y necesidades ilimitadas; bienes
econdmicos y semvicios.

- La asignacion de los recursos escasos; el coste de oportunidad.

- Los sistemas econémicos y la solucién de los problemas econémi-
cos basicos.

- Rasgos diferenciales de los principales sistemas econémicos.

2) Produccién, interdependencia econémica y poblacion

- El proceso de produccién: sus elementos.

- Produccién, tecnologia, especializacién y division del trabajo.

- La empresa como instrumento de coordinacion de la produccion.
- El ciclo de actividad de la empresa.

- La funcién de produccién; la ley de los rendimientos decrecientes.
- La productividad.

- Los costes de produccion.

- Los sectores econdmicos, su clasificacién e interdependencia.

- La poblacion y la actividad econémica.

3) Intercambio y mercado

- El mercado como instrumento de asignacion de recursos.

- La oferta.

- La demanda.

- Elasticidad de la oferta y la demanda.

- El equilibrio del mercado: el precio de equilibrio del mercado.

- Tipos de mercado y su funcionamiento: la competencia perfecta, el
monapolio, la competencia monopolistica y el oligopolio.

- Los fallos del mercado.

4) Crecimiento econdmico y desarrollo

- La distribucién del excedente en los distintos sistemas econdmicos.

- La retribucién de los factores productivos en una economia de mer-
cado.

- £l proceso de crecimiento de una economia y sus repercusiones
sobre el medio ambiente y la calidad de vida; beneficios y costes socia-
les.

- El crecimiento y los rasgos determinantes del desarrollo: poblacion,
estructura sectorial, distribucién de la renta y dependencia economica.

- Analisis comparativo de los distintos niveles de desarrollo entre
regiones y paises. Valoracion critica de las desigualdades econémicas;
consumo ostentoso y pobreza.

5) Magnitudes nacionales e indicadores de una economia

- El Producto Nacional y las principales magnitudes relacionadas.

- Riqueza nacional, renta nacional y renta personal.

- El flujo circular de fa renta.

- Renta, consumo, ahorro e inversion.

- Distribucién de la renta.

- Demanda agregada; oferta agregada; el equilibrio macroeconémico.

- Los ciclos econdmicos.

- El andlisis de la coyuntura econémica: célculo e interpretacion de
indicadores economicos basicos.

- Economia sumergida.

6) La toma de decisiones y la intervencién del Estado en la economia

- Las funciones del sector ptblico en las economias de mercado.

- Estructura y funciones del sector publico.

- Ingresos publicos.

- El gasto publico.

- El Presupuesto: comparar los Presupuestos Generales de! Estado,

de la Junta de Andalucia y de algtn ayuntamiento.

- La politica econdmica: objetivos e instrumentos de la intervencion
del Estado: politica fiscal y presupuestaria, politica monetaria etc.

- Andlisis de las distintas opciones de politica econémica ante los pro-
blemas estructurales: inflacion, desempleo y déficits.

7) Aspectos financieros de la economia

- El dinero: funciones y clases.

- Proceso de creacion del dinero.

- El valor del dinero y la inflacion; teorias explicativas.

- Los efectos de la inflacion sobre la economia.

- El sistema financiero: El Banco de Espafa. Ef B.C.E.

- La politica monetaria en la zona euro.

- La bolsa de valores, funcionamiento del mercado bursatil.

8) Economia internacional

- Comercio internacional.

- Globalizacién; mercados de bienes y financiero.
- Areas de infegracion econdmicas regionales.

- La Unién Europea.

- La balanza de pagos.

- El mercado de divisas.

- Los sistemas de tipos de cambio.

9) Situacién de fa economia andaluza

- Infraestructura de la economia andaluza: rasgos generales.

- La poblacién andaluza y su distribucién, evolucion y movimientos
migratorios. Poblacion activa y desempleada.

- Los sectores econdmicos en Andalucia: distribucién sectorial,
importancia de la agricultura y de los servicios.

- Analisis de las perspectivas de la economia andaluza en el contex-
to de la economia espafiola e internacional.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para la orientacion de
las decisiones curriculares. Permite definir adecuadamente los proble-
mas educativos, emprender actividades de investigacion didactica, gene-
rar dindmicas de formacién del profesorado y, en definitiva, regular el
proceso de concrecion del curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion, que a continuacion se relacionan, debe-
ran servir como indicadores de la evolucion de los aprendizajes del alum-
nado, como elementos que ayudan a valorar los desajustes y necesida-
des detectadas y como referentes para estimar la adecuacion de fas
estrategias de ensefianza puestas en juego.

1. Identificar los problemas econdmicos bésicos de una sociedad y
razonar la forma de resolverlos en los principales sistemas economicos,
asi como sus ventajas e inconvenientes.

Se pretende comprobar que los alumnos y alumnas reconocen la
escasez ¥ la necesidad de elegir como las claves determinantes de los
problemas basicos de todo sistema econémico. También, que diferen-
cien las distintas formas de resolver estos problemas en los principales
sistemas econdmicos actuales y de! pasado.

2. Sefialar las relaciones existentes entre division técnica del trabajo,
productividad e interdependencia econémica. Analizar el funcionamien-
to de los distintos instrumentos de coordinacion de la produccion, asi
como sus desajustes. Comprobar la adquisicién de un conocimiento glo-
bal sobre la estructura productiva en nuestro pais y en Andalucia.

Se trata de comprobar que los alumnos y alumnas identifican las
razones del proceso de division técnica del trabajo y son capaces de rela-
cionar este proceso con la creciente interdependencia econémica y con
la necesidad de mecanismos de coordinacién. También se pretende eva-
luar si han adquirido una visién global del funcionamiento del sistema
productivo.

3. Interpretar las variaciones en precios de bienes y servicios en fun-
cién de distintas variables y analizar las desviaciones que se producen
en la préctica entre este conocimiento tedrico y el mercado real.

Se pretende comprobar que no sélo conocen el funcionamiento de
los mercados tedricamente, sino que saben también aplicarlo a casos
reales, y detectar las diferencias.
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4. Diferenciar las principales magnitudes macroeconémicas y
analizar las relaciones existentes entre ellas, valorando los inconve-
nientes que presentan como indicadores de la calidad de vida.

Se trata de comprobar si los alumnos y alumnas reconocen, dife-
rencian y relacionan las distintas magnitudes nacionales (PIB, PNB,
PNN, RN). Si son capaces de representar el flujo circular de la renta
de una economia y valorar las ventajas e inconvenientes del PIB como
indicador de calidad de vida de una poblacién.

5. Explicar e ilustrar con ejemplos significativos las finalidades y
funciones del Estado en los sistemas de economia de mercado e iden-
tificar los principales instrumentos que utiliza, valorando las ventajas
e inconvenientes de su papel creciente en la actividad econdmica.

Se pretende comprobar que los alumnos reconozcan los distintos
fallos del mercado, y los relacionen con las actuaciones que lleva a
cabo el Estado para corregirlos (reguladoras, fiscales, redistributivas,
estabilizadoras y proveedoras de bienes y servicios publicos).

6. Describir el fendmeno actual de la Globalizacién, identificando
sus distintos aspectos y sefialando ejemplos que lo ilustren. Explicar
las causas e importancia de la existencia del comercio internacional,
identificando las formas que pueden adoptar las relaciones econémi-
cas entre paises. Analizar las consecuencias del intercambio desigual
entre paises desarrollados y subdesarrollados.

Con este criterio se pretende evaluar si los alumnos y alumnas
reconocen los principales problemas de la Globalizacién econémica,
si ponen ejemplos, si reconocen las razones del proteccionismo eco-
némico. También se pretende comprobar si reconocen los datos esen-
ciales de la balanza de pagos espafiola.

7. Explicar la naturaleza y funciones del dinero, los cambios en su
valor y cantidad y como inciden estos cambios en la economia.
Describir el proceso de creacion del dinero, identificar las distintas
teorias explicativas sobre las causas de la inflacién y sus efectos
sobre el conjunto de la economia.

Se trata de comprobar si los alumnos y alumnas reconocen las
funciones del dinero en una economia, si saben explicar en qué con-
siste el interés; la inflacion, cdmo se mide la misma y sus efectos eco-
nomicos y sociales.

8. Distinguir entre datos, opiniones, predicciones. Reconocer dis-
tintas interpretaciones y sefialar las posibles circunstancias y causas
que las explican, a partir de informaciones procedentes de los medios
de comunicacion social que traten, desde puntos de vista dispares,
una cuestion de actualidad referida a la politica econdémica del pais o
Comunidad Auténoma de Andalucia.

Se pretende comprobar si los alumnos y alumnas son capaces de
contrastar y evaluar criticamente las informaciones que aparecen en
los distintos medios sobre una misma cuestién econémica.

9. Identificar los rasgos diferenciadores de la estructura econdmi-
ca andaluza y su situacién actual, partiendo de los indicadores eco-
némicos basicos, realizando estudios comparativos con los de otras
comunidades y la media nacional.

Se trata de evaluar si los alumnos y alumnas son capaces de ana-
lizar la situacion econémica andaluza, su potencial econémico y el
aprovechamiento que se hace del mismo.

ECONOMIA Y ORGANIZACION DE EMPRESAS
1. INTRODUCCION

La empresa es uno de los pilares fundamentales del sistema econé-
mico actual. Pero la empresa no es un ente aislado, sino que se rela-
ciona continuamente con su entorno, del que recibe influencias a la vez
que influye en él.

La importancia que tiene la empresa viene dada por las funciones
que realiza y que, entre otras, son: la empresa es la unidad econémica
de produccion de los bienes y servicios necesarios para satisfacer las
necesidades materiales de la sociedad; ademas la empresa es la res-
ponsable de asignar de forma eficiente los recursos escasos y, al hacer-
lo, crea empleo y riqueza en el pais; pero, ademds, la empresa impulsa
las innovaciones que favorecen el desarrollo econdmico del pais median-
te mejoras técnicas que incrementan la productividad, multiplicando el
numero de productos a disposicion de los consumidores y elevando su
nivel de vida.

El dinamismo del marco en el que las empresas desarrollan su acti-

vidad determina que su estrategia se base esencialmente en un proce-
so continuado de ajuste que permita dar respuesta a los cambios que se
producen en el entorno. Su actividad tiene consecuencias que afectan al
bienestar social y a la calidad de vida de las personas, en acasiones de
forma negativa. La sociedad ha ido adquiriendo conciencia de ellas y
manifestando, de forma cada vez mas clara, su rechazo ante conductas
empresariales poco o nada respetuosas con los derechos de las perso-
nas (falta de seguridad en el trabajo, politicas de empleo que expulsan
del mercado a personas maduras, propaganda engafosa, practicas con-
trarias a la libre competencia, insuficiente informacion en el etiquetado,
por citar algunos) o con la Naturaleza (la modificacién del equilibrio eco-
logico, la contaminacion y destruccion del medio ambiente, la sobreex-
plotacién y mala gestion de los recursos naturales)

Gracias a la presion de la sociedad sobre las empresas, éstas van
adoptando, cada vez mas, actitudes morales y éticas en su comporta-
miento, y, entre los objetivos que fijan, incluyen cuestiones sociales y
medioambientales junto con los econémicos de toda la vida. El Estado
ha regulado un buen niimero de &mbitos de la actividad de la empresa
en defensa de los derechos, el bienestar y la calidad de vida de los ciu-
dadanos.

Esta materia aborda el estudio de la empresa y las funciones que
desarrolla, desde la perspectiva del propio funcionamiento de la empre-
sa en la definicion e implementacion de estrategias, la planificacion, la
toma de decisiones, el control de su actividad y la introduccién de aque-
llas medidas correctoras que le permitan dar una respuesta agil y ade-
cuada a los constantes cambios que se producen en su entorno. Todo
ello a partir del conocimiento y andlisis tanto de su propia realidad inter-
na, como del entorno, general y especifico, en el que desarrolla su acti-
vidad.

En el aula, se presentaran los distintos temas y problemas relacio-
nandolos con el contexto socioeconémico en los que tienen lugar. Los
distintos medios de comunicacion reflejan a diaric numerosas noticias
referidas al mundo empresarial. Ello permite seleccionar aquéllas rela-
cionadas con los temas desarrollados para su estudio y discusién en
clase, dando pie a una metodologia eminentemente activa. Para ello, es
necesario que los alumnos tengan un conocimiento y dominio suficiente
del uso de los conceptos y técnicas de analisis fundamentales, incluido,
en aquellos casos en que sea necesario, el analisis matematico, dentro
del nivel alcanzado en esa disciplina.

Instrumentos hoy imprescindibles son la utilizacion de algin paque-
te informatico, en especial hojas de calculo, y el acceso, a través de
Internet, a bases de datos relevantes para las materias objeto de estu-
dio. Se propondra, finalmente, la realizacién de alguna investigacion sen-
cilla en el entorno del alumno, que permita comprobar la correcta apli-
cacién de las materias tratadas a la realidad circundante.

2. OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que los alumnos y alumnas desarro-
Hen las siguientes capacidades:

1. Conocer el papel que desempefia la empresa como agente eco-
némico inmerso en el entorno en el que desarrolla su actividad.

2. Analizar las influencias reciprocas entre la empresa y su entorno.

3. Relacionar los distintos estilos de direccién con la motivacion y la
comunicacién en la empresa.

4. Valorar la importancia del factor humano en la empresa.

5. Comprender la labor desempenada por la empresa en un sistema
de economia de mercado.

6. Analizar las caracteristicas més relevantes de distintos tipos de
empresa, identificando sus funciones e interrelaciones y su organiza-
cién,

7. Conocer los elementos mas importantes de los diferentes secto-
res de actividad y explicar, a partir de ellas, las principales estrategias
que las empresas pueden adoptar

8. Mostrar la relacién de la empresa y el mercado, analizar la impor-
tancia de las politicas de precio, producto, distribucion y comunicacion.

9. Valorar la importancia que, para las empresas y la sociedad, tie-
nen la investigacion, las innovaciones tecnolégicas y las perspectivas de
futuro que abre la implantacion generalizada de las tecnologias de la
informacion.
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10. identificar las consecuencias, para las empresas y la sociedad,
de la globalizacién de la economia y las posibles lineas de conducta a
adoptar frente a este fenémeno.

11. Establecer, a grandes rasgos, los datos mas relevantes de la
informacion contenida en las cuentas anuales de una empresa e inter-
pretar la informacion transmitida. Interpretar la informacion suministra-
da por fas principales relaciones econémicofinancieras sobre la situa-
cién de la empresa.

12. Analizar las consecuencias que, para el medio ambiente, la
sociedad y las personas, tienen las actividades de distintos tipos de
empresa y las conductas y decisiones de las mismas. Valorar la inci-
dencia de las medidas reguladoras introducidas en la legislacion.

13. Comprender de forma clara y coherente y, en su caso, valorar
criticamente, informaciones sobre hechos relevantes en el ambito
empresarial

3. CONTENIDOS

Los contenidos de Economia y Organizacion de Empresas se estruc-
turan en cuatro nicleos de contenidos.

En el primero se analizan el concepto de empresa y el marco juridi-
co, social, politico y natural en el que la empresa desarrolla su actividad;
las distintas clasificaciones que se pueden hacer de la empresa y sus
rasgos caracteristicos. También incluye todos los aspectos relacionados
con el crecimiento de las empresas y los retos de la nueva economia.

En el siguiente bloque se desarrolla el sistema de administracion de
empresas donde se recogen todas las funciones que de manera secuen-
cial deben realizarse en la empresa para conseguir los objetivos o fines.
Nos referimos a las funciones de planificacion, organizacion, direccion,
gestién de recursos humanos y control de todo el proceso. La empresa
esta formada por un conjunto de elementos humanos y materiales, que
deben formar una unidad cohesionada gracias a la direccion de la
misma.

En el bloque tercero se desarrollan las areas de actividad de la
empresa; funcion de produccion, funcién comercial y financiera. Se ana-
liza el funcionamiento de cada una de ellas, la necesidad de su coordi-
nacion, las técnicas y procedimientos asociados a la gestién empresarial
y los métodos de analisis de los resultados obtenidos por la misma.

El cuarto bloque contiene el analisis economico -financiero de la
empresa; la empresa tiene unas obligaciones contables y debe presen-
tar unas cuentas anuales que reflejen la imagen fiel del patrimonio de fa
misma; ésta informacion puede interesarle a distintos agentes economi-
cos, como son: los socios, trabajadores de la empresa, Administracién
Publica, inversores, etc. También en la empresa es necesario realizar un
andlisis e interpretacion de dichas cuentas anuales; equilibrios patrimo-
niales, andlisis de la situacion econdmica y analisis de la situacion finan-
ciera.

Esta seleccién de contenidos no sélo responde a la funcién orienta-
dora hacia estudios profesionales posteriores relacionados con la
Administracién y Gestion, sino que también, desarrolla capacidades rela-
cionada con la comunicacion, el manejo de técnicas racionales de trata-
miento de la informacion, de iniciativa y autonomia, de planificacion de
tareas, etc, que resultan cada vez mas necesarias para cualquier perso-
na.

1) La empresa y su marco externo

- La empresa como agente de la actividad econémica: Concepto de
empresa. Teorias sobre la empresa. La empresa como sistema.
Empresa y empresario. Funciones y objetivos de la empresa; la creacion
de valor como objetivo empresarial. La empresa y su entorno: entorno
general y entorno especifico. La responsabilidad social de la empresa, la
ética de los negocios.

- Clases de empresas: Clasificacién segin su actividad econdmica,
segun su forma juridica, segtn su dimension, segin la titularidad del
capital y segun su dmbito geogréfico. Las pequefias y medianas empre-
sas y las multinacionales.

- Desarrollo de la empresa. La nueva economia. Formas de desarro-
llo: expansién y diversificacion. El crecimiento de la empresa; creci-
miento interno y crecimiento externo. Estrategias de fusion y adquisicién.
Cooperacion entre empresas. La internacionalizacién. La competencia
global. La empresa multinacional, Tecnologias de la informacion.
Comercio electronico.

2) El sistema de administracion

- La Administracién de empresas: Concepto de administracion de
empresas. El proceso administrativo. La toma de decisiones: concepto y

proceso. La toma de decisiones en la empresa.

- La funcién de planificacién y control: La funcién de planificacion:
concepto, proceso y tipos de planes. La funcion de control: concepto,
proceso y tipos de control.

- Organizacion de la empresa: Concepto de organizacion; principales
escuelas, Organizacion y jerarquia; organizacion formal y organizacion
informal; programacién y comunicacion; canales de comunicacién.
Divisién del trabajo. Coordinacion y tecnologia. Gestion del conocimien-
to. Disefio de la estructura de la organizacion: agrupacién de unidades.

- La funcion directiva: Funciones basicas del proceso de direccion;
los niveles directivos. Modelos de gestion y liderazgo. Concepto de estra-
tegia: sus elementos y niveles. Direccién y motivacion: principales teori-
as sobre la motivacion. La comunicacion: concepto, elementos, tipos,
redes y barreras.

- El sistema de gestion de recursos humanos en la empresa:
Conceptos de planificacion, reclutamiento, seleccion y formacion de
recursos humanos. Motivacion de los trabajadores. Concepto de salario.
Concepto de contrato de trabajo y tipos de contrato.

- Prevencion de riesgos laborales. Salud laboral.

3) Areas de actividad de la empresa

- La funcién de produccién: Produccién, Clasificacion de las activida-
des productivas. Asignacion de los recursos productivos. Costes; clasifi-
cacion; calculo de los costes en la empresa. Equilibrio de la empresa en
el caso general. Umbral de rentabilidad de la empresa o punto muerto.
Matriz tecnolégica; formas de adquisicion de tecnologia; [+D.
Productividad de los factores y rentabilidad. Los inventarios, su coste y
evolucion temporal; el modelo de Wilson. Programacion, evaluacion y
control de proyectos; modelo PERT. La calidad.

- La funcion comercial de fa empresa: Concepto de funcién comer-
cial. Concepto y clases de mercado. La empresa ante el mercado. La
segmentacién del mercado. Las cuatro variables de marketing.

- La funcién financiera: Estructura econémica de la empresa; activo
fijo y activo circulante. Recursos financieros de la empresa; recursos pro-
pios y recursos ajenos. El fondo de maniobra. Los ciclos de actividad de
la empresa; el periodo medio de maduracién. Concepto de cash-flow.
Autofinanciacion. Fuentes de financiacion externa de la empresa.
Apalancamiento. Valoracién y seleccién de proyectos de inversion; plazo
de recuperacion, valor actual neto y tasa interna de retorno.

4) Andlisis econdmico financiero

- Estructura patrimonial de la empresa: Obligaciones contables de la
empresa. La imagen fiel. Las cuentas anuales Concepto de patrimonio.
Organizacion del patrimonio. Elementos y masas patrimoniales. El
Balance. Los libros de contabilidad.

- La cuenta de resultados y la memoria: La cuenta de Pérdidas y
Ganancias. Los resultados de la empresa. La Memoria.

- Analisis e interpretacién de las cuentas anuales: Interpretacion de
las cuentas anuales. Analisis patrimonial. Analisis financiero. Analisis
economico.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento bésico para la orientacion de
las decisiones curriculares. Permite definir adecuadamente los proble-
mas educativos, emprender actividades de investigacion didactica, gene-
rar dindmicas de formacion del profesorado y, en definitiva, regular el
proceso de concrecion del curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion, que a continuacion se relacionan, debe-
ran servir como indicadores de la evolucion de los aprendizajes del alum-
nado, como elementos que ayudan a valorar los desajustes y necesida-
des detectadas y como referentes para estimar la adecuacién de las
estrategias de ensefanza puestas en juego.

1. Conocer las distintas funciones de la empresa y sus interrelacio-
nes, valorando su importancia segun el tipo de empresa.

Se pretende comprobar que los alumnos y alumnas han adquirido
una vision global sobre el funcionamiento de las empresas, comprobar
si reconocen la funcién parcial de cada una de sus areas de actividad asi
como sus relaciones.

2. Clasificar los diferentes tipos de empresas, sefialando sus rasgos
diferenciales, y analizar las ventajas e inconvenientes de las distintas
opciones y analizar las actuales tendencias al gigantismo empresarial.

Se trata de comprobar si los alumnos y las alumnas conocen los dis-
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tintos criterios de clasificacion de empresas (tipo juridico, tamario, sec-
tor de actividad) e identifican las distintas posibilidades respecto de cada
uno de ellos. También comprobar si son capaces de analizar y valorar
los factores positivos y negativos, tanto econdmicos como sociales, de
las distintas opciones de tamario y propiedad de las empresas.

3. Valorar la necesidad de la administracion eficaz de la empresa
para conseguir los fines propuestos en un proyecto empresarial.

Con este criterio se trata de asegurar que los alumnos sean capaces
de reconocer la importancia de las etapas secuenciales necesarias para
administrar una empresa de forma eficaz: planificacién, organizacion,
direccion, gestion de recursos humanos y control de todo el proceso.

4. Analizar las principales caracteristicas del mercado y explicar, a
partir de ellas, las posibles politicas de marketing a adoptar.

Se trata de comprobar que los alumnos/as conocen los distintos
tipos de mercados reconocen las distintas estrategias de marketing de
empresas de su entorno.

5. Explicar la organizacion adoptada por una empresa, estilo de
direccion, canales de informacion y comunicacién, grade de participa-
cion en las decisiones, organizacion informal, detectando problemas y
disfunciones.

Se trata de comprobar si los alumnos/as reconocen el tipo de estruc-
tura adoptado por una empresa, su estilo de direccién, etc y reconocen
los posibles problemas de funcionamiento de la misma.

6. Diferenciar las posibles fuentes de financiacién, tanto internas
como externas, en un supuesto sencillo y razonar la eleccion mas ade-
cuada.

Este criterio pretende comprobar si el alumnado es capaz de reco-
nocer las fuentes de financiacion de la empresa, tanto externas como
internas, asi como de analizar y evaluar, a partir de una situacion con-
creta, las distintas posibilidades que tienen las empresas de recurrir al
mercado financiero.

7. Valorar distintos proyectos de inversion sencillos y justificar razo-
nadamente la seleccion de la alternativa mas ventajosa.

Se trata de comprobar si los alumnos/as son capaces de hacer los
calculos necesarios y valoraciones de los distintos proyectos de inversion
de lleva a cabo una empresa, de forma que sepan elegir el mejor.

8. Identificar los datos mas relevantes del Balance y de la Cuenta de
Pérdidas y Ganancias de una empresa, explicar su significado, el equili-
brio o desequilibrio financiero, calcular los principales ratios econémico-
financieros. Diagnosticar su situacién a partir de la informacién obteni-
da.

Con este criterio se trata de comprobar si el alumnado interpreta un
balance y la cuenta de pérdidas y ganancias, asi como analizar el equi-
librio o desequilibric econémico financiero de la empresa.

9. Analizar un hecho o una informacién del ambito empresarial, apli-
cando los conocimientos adquiridos.

Se trata de observar si el alumnado ha adquirido la suficiente expe-
riencia, autonomia e iniciativa para indagar en una institucion de su
entorno; analizar un hecho o una informacién sobre fa misma, obtener
datos y llegar a conclusiones adecuadas.

GEOGRAFIA
1. INTRODUCCION

El estudio de la Geografia ofrece conocimientos sobre las relaciones
entre las personas, el medio y sus recursos. El aprendizaje de la
Geograffa exige un esfuerzo para comprender la organizacion y transfor-
macion del paisaje y espacio social, pero el resultado de tal esfuerzo es
culturalmente muy valioso porque permite localizar y conocer la distri-
bucion de los fenémenos espaciales y la interaccion entre ellos, analizar
la organizacion del espacio y promover la participacién activa en el entor-
no social y espacial.

La complejidad del conocimiento geografico asoma al alumnado a
una gran cantidad de contenidos desde la Geografia astrondémica, las
coordenadas de localizacion y representacion; el relieve, los climas, la
hidrografia y los paisajes en su dinamica; los riesgos naturales y proble-
mas medioambientales; las cuestiones demograficas, sus movimientos
y estructura y el poblamiento tanto urbano como rural; los recursos y su
aprovechamiento o explotacion mediante las actividades socioecondmi-
cas; los territorios, su organizacion geopolitica y problematica.

La Geografia debe tratar de conseguir una formacién social prove-
chosa e integral para conocer y situar adecuadamente el pais en que vivi-
mos. Es una materia interdisciplinar, un conocimiento con numerosas
aplicaciones practicas y utilidad inmediata, frente a los problemas que
plantea Espafia y los demas pueblos de la sociedad actual. Un aprendi-
zaje, que, ademas del desarrollo de las actitudes y valores civicos y
medioambientales, facilita la autonomia intelectual con trabajos de inda-
gacion y visitas a lugares de interés para la comprension de la realidad
geografica, incluso a través de los medios de comunicacién. EI empleo
de graficas, series informativas y mapas o cartogramas son esenciales
en el estudio geografico, siendo habitual el uso de las nuevas tecnologi-
as de la comunicacidn.

2. OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que el alumnado desarrolle las
siguientes capacidades:

1. Comprender y explicar los principales procesos de ordenacion del
territorio y conformacién de los diversos paisajes en nuestra peninsula,
empleando procedimientos y conceptos adecuados y desarrollando acti-
tudes de sensibilidad y valoracién.

2. Conocer, comprender y explicar la realidad geografica de Espaiia
y la pluralidad del espacio geografico, caracterizado por los grandes con-
trastes y la complejidad territorial, consecuencia de la interaccién de pro-
cesos sociales, econdmicos, tecnoldgicos y culturales que, en un marco
natural e histérico, han ido modelando nuestra sociedad y nuestra cul-
tura.

3. Conceptualizar adecuadamente los elementos basicos del paisaje
y estructura del territorio, utilizando procedimientos de la metodologia
geografica para explicar cualquier lugar, hecho o cuestién espacial.

4. Conocer la situacion de Espafia en un mundo interrelacionado,
con una economia globalizada en que conviven las desigualdades socia-
les y se explotan los recursos con un deterioro del medio que los sus-
tenta.

5. Buscar y elaborar informacion para construir conocimientos a par-
tir de la percepcién, andlisis y representacion de lugares y cuestiones
geograficas.

6. Entender la interdependencia de todos los territorios que integran
Espafia, la Union Europea y otras areas socioeconomicas o culturales,
para desarrollar actitudes y valores propios de una ciudadania mundial
que no destruye su patrimonio.

7. Adquirir conciencia espacial para participar de modo responsable
en las decisiones sobre desarrollo social y econémico, recuperacién
medioambiental y ordenacion del territorio en beneficio de los pueblos y
personas.

8. Entender la poblacion como un recurso esencial, cuyas caracte-
risticas cuantitativas y cualitativas intervienen en la configuracién y dina-
mismo de los procesos que definen el espacio.

3. CONTENIDOS

El término contenidos sigue teniendo en Bachillerato la acepcion glo-
bal y el sentido integral propio de anteriores etapas educativas y, por
consiguiente, comprende el triple ambito de conceptos, procedimientos
y actitudes. Los contenidos procedimentales y actitudinales tienen un
caracter transversal en esta materia, y deben trabajarse con los de natu-
raleza conceptual, que se elaboran a propdsito del analisis de las dife-
rentes realidades geograficas. La seleccion de contenidos se realiza de
acuerdo con la propia disciplina y la significatividad de los conocimien-
tos geograficos, que son los que nos aportan criterios saciolégicos para
escoger los més relevantes en una formacién geogréfica y cientifica
sobre Espafia como realidad plural, y para el desarrollo actitudinal de
valoracién de las diferencias culturales. También queda, en esta selec-
cién de contenidos, la base para tener en cuenta las posibilidades de
aprendizaje de los alumnos y el desarrollo de capacidades de abstrac-
cién y relacién. Pero esta perspectiva de organizacién didactica hay que
dejarla a cada proyecto, equipo educativo o programacion de aula.

La propuesta considera, en primer lugar, los procesos basicos que
intervienen en la construccién del conocimiento geografico, como la
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interaccion de variables ecogeograficas y la organizacion territorial resul-
tante. Al estudiar estos procesos se pueden elaborar conceptos genera-
les y especificos necesarios para la comprension de la realidad espafio-
la (relieve, tiempo atmosférico, clima, bosque, cuenca hidrogréfica, den-
sidad de poblacion, envejecimiento, inmigracion, urbanizacion, desarro-
llo tecnoldgico, turismo, economia social, etc.). Ante todo hay que ofre-
cer la informacion diversa y los datos basicos para construir los concep-
tos y ahondar en los procesos.

Estudiar la Geografia de Esparia en el Bachillerato, enmarcandola en
Europa y enraizandola en Andalucia, es algo que se justifica plenamen-
te, para que los jovenes estudiantes y la ciudadania conozcan, valoren y
aprovechen los recursos del medio y la sociedad en que les ha tocado
vivir y convivir. Andalucia y Europa han de ser temas transversales a lo
largo del proyecto y la programacion de aula, como referente informati-
vo en la elaboracién de conceptos, procedimientos y actitudes. En la
sociedad de las comunicaciones, una socializacion adecuada es nece-
sario que comprenda y valore el espacio geografico con sus recursos y
riesgos, sus diversos lugares y su problematica social (migraciones, des-
empleo, etc.) y natural {deforestacion, desertificacion, etc.).

Manejar, entender y elaborar mapas es fundamental en el aprendi-
zaje geografico; el mapa es el documento y el procedimiento esencial de
este campo cientifico. La sistematizacion y correlacion de datos median-
te cuadros estadisticos o su expresion gréfica es otro procedimiento
habitual en esta disciplina. Igualmente, la utilizacion didactica de ima-
genes complementa y, a veces, suple las salidas para observar Ia reali-
dad geografica, abriendo ventanas y miradores al territorio y a la dina-
mica social. Por altimo, las descripciones o reflexiones sobre lugares,
hechos o problemas sociales y medioambientales son fuentes de cono-
cimiento y de planteamiento de cuestiones sobre cualquier territorio o
sociedad objeto de estudio.

La Geografia es, ademas, una valiosa herramienta para el desarrollo
de conocimientos en otras disciplinas a las que aporta la referencia de
localizacion y situacion espacial (Historia, Antropologia, Economia,
Geologia, etc.).

En numerosos momentos de la vida cotidiana el saber geografico
resulta provechoso, al tiempo que fomenta actitudes de respeto y valo-
racién del espacio natural, de sus recursos, de la diversidad social y cul-
tural, del patrimonio rural y urbano con sus modos de vida, etc. Esta
perspectiva geografica, que sintetiza elementos naturales y sociales en
ambitos diversos, resulta un componente cada vez mas necesario en
cualquier planteamiento sociocuttural.

Los contenidos se presentan estructurados en cuatro Nicleos tema-
ticos considerando la claridad expositiva y la logica interna de la mate-
ria. La adecuacion a la realidad especifica del centro y del aula ha de ser
realizada por cada equipo educativo, quedando abierta, por tanto, la
posibilidad de realizar diversos tipos de organizacion, secuenciacién y
concrecion de los contenidos.

1) Situacion geogréfica de Espaiia en el mundo.

Este nicleo pretende introducir al alumnado en la terminologia del
andlisis geogréfico, mediante el estudio de la situacion de Espaia en el
mundo, aplicando la metodologia propia de esta disciplina y concretan-
do Espaiia y Andalucia en Europa

- El espacio geografico y su problematica

- Espafia y el mundo actual: globalizacién y diversidad
- El proceso de integracion europea

- Andalucia, europea y mediterranea.

2} Los espacios naturales.

Este nicleo trata de los espacios naturales, destacando la diversidad
de paisajes, recursos, riesgos y problemas que tienen lugar en la
Geografia espaiiola.

a) El medio peninsular y su diversidad geomorfologica

- La diversidad del medio natural
- El relieve peninsular e insular
- El medio natural andaluz

b) La dinamica ecogeografica

- Tiempos y climas en la peninsula

- Los espacios del agua: cuencas, vertientes y aprovechamiento
- Paisajes y recursos

- Riesgos naturales y destruccion del medio.

- Espacios naturales en Andalucia

- Naturaleza y medio ambiente en la Unién Europea: relieve, clima e
hidrografia de Europa.

- Politica medioambiental en la Unién Europea.

3) El espacio social.

Con este niicleo se pretende acercar al alumnado a la problematica
social mediante el conocimiento de la poblacion, el poblamiento rural y
urbano y la organizacion territorial de Espafia con la Constitucion de
1978.

a) La poblacion espanola y su distribucion espacial

- Los movimientos naturales

- La problematica migratoria

- Estructura social y demografica

- Andalucfa, tierra receptora de inmigrantes.

b) Proceso de urbanizacién y sistema urbano

- La historia de las ciudades espafiolas. El patrimonio urbano
- La estructura del espacio urbano.

- Las ciudades andaluzas

- Los praoblemas de la vida en las ciudades

- El ambito rural y su problemética

c) La organizacién territorial del Estado

- La Constitucion de 1978 y las autonomias

- Los desequilibrios territoriales entre la Comunidades Auténomas
- La organizacion del territorio andaluz

- Espafia en la Union Europea

4) El espacio de la actividad social y econdmica.

Se plantea aqui las cuestiones del espacio en que se desarrollan fas
diversas actividades sociales y econdmicas desde una perspectiva global
y local.

a) Aprovechamiento de recursos y paisajes rurales

- Las actividades rurales y el despoblamiento del campo
- La crisis del sector pesquero. El caso andaluz.

b) La transformacion industrial y su impacto

- El proceso de industrializacién en el territorio espafiol

- La industria, un sector en constante reconversién

- Los nuevos espacios tecnoldgicos en Espafia

- La problemética social y econémica en la industria andaluza

c) La diversidad de servicios y el desarrollo tecnologico

- La actividad comercial. Grandes superficies frente al comercio tra-
dicional.

- El transporte y las comunicaciones en el territorio espariol

- La diversidad de servicios. Los servicios pliblicos

d) Paisajes de la actividad turistica

- El fenémeno turistico en el territorio espariol

- La diversidad de actividades turisticas. Del turismo de playa al rural
- Los recursos turisticos en el espacio andaluz

- El impacto de la actividad turistica

e) Territorio y sociedad de la Unién Europea: rasgos socioecondomi-
cos generales de la Union Europea y de los estados miembros; dispari-
dades regionales; politicas regionales y cohesién territorial.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para la orientacion de
las decisiones curriculares. Permite definir adecuadamente los proble-
mas educativos, emprender actividades de investigacion didactica, gene-
rar dinamicas de formacion del profesorado y, en definitiva, regular el
proceso de concrecion del curriculo a cada comunidad educativa.
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Los criterios de evaluacién, que a continuacion se relacionan, debe-
ran servir como indicadores de la evolucion de los aprendizajes del alum-
nado, como elementos que ayudan a valorar los desajustes y necesida-
des detectadas y como referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de ensefianza puestas en juego:

12. Utilizar informacion procedente de fuentes diversas para elabo-
rar sintesis y documentos graficos con vocabulario adecuado y procedi-
mientos especificos.

Los contenidos procedimentales son basicos para el conocimiento
geografico y, por tanto, tienen que constituir también un criterio de eva-
luacién basico. A la vez que resulta facil la evaluacion de recogida de
informacion y el desarrollo de conocimientos a lo largo de todo el curso
con la la elaboracion de sintesis, gréficas y mapas y el empleo de técni-
cas adecuadas.

13. Conocer los principales rasgos de la Unién Europea y sus insti-
tuciones, valorando las consecuencias espaciales de su politica socio-
econdmica interior y exterior.

El conocimiento geografico de la Unidn Europea es necesario para
comprender la situacion natural y social de Espafia y de nuestra
Comunidad Andaluza, que forman parte de ella. Al mismo tiempo, sera
facil seguir cambiando de escala para comprender el sistema mundo.
Actitudes y valores sobre el relativismo cultural se desarrollan y evalian
desde esta perspectiva de aldea global.

14. Reconocer los diversos medios ecogeograficos de la Peninsula
identificando los elementos que los configuran, explorar sus interaccio-
nes y valorar la incidencia de la accién humana y la diversidad de pai-
sajes.

Otro criterio fundamental es la evaluacion de conocimientos en sus
tres vertientes (conceptual, procedimental y actitudinal) porque resultan
importantes en la cultura y valores ciudadanos. Para ello, es necesario
el conocimiento sobre los diversos medios naturales y las actividades
sociales y econdmicas.

15. Realizar un balance de los principales problemas medioambien-
tales en el territorio andaluz y espariol, buscando las causas de los
impactos de la accion humana y planteando posibles soluciones a esca-
la espaola y europea, y valorando el uso racional de los recursos y el
respeto a la naturaleza.

Aqul se completa el criterio anterior al valorar la problematica
medioambiental y la sensibilizacion alcanzada por los alumnos, incluso
su actitud de participacion en la conservacién y recuperacion del patri-
monio natural frente a la degradacion o destruccién a que suele llevar la
explotacion economica.

16. Identificar los problemas fundamentales de la actividad socio-
econdmica y evaluar las repercusiones en ella de la coyuntura global y
de la pertenencia a la Unién Europea, explicando los factores de locali-
zacién, la distribucion territorial, las tipologias espaciales resultantes y
las tendencias actuales de las actividades productivas en su relacién con
el espacio geografico.

El conocimiento de los procesos de aprovechamiento, transforma-
cién e intercambio econdmico y social de Espafia, enmarcados en la
Union Europea, es uno de los aspectos que se han de evaluar necesa-
riamente en un curso de Geografia, pues va a permitir la comprension
del nucleo explicativo del mundo en que vivimos.

17. Analizar las cuestiones demograficas en Espana, su dinamica y
estructura; reconocer sus desiguales consecuencias espaciales, sus
perspectivas de futuro, y el consecuente proceso de deterioro medioam-
biental.

Otro de los aspectos a evaluar es todo lo referente a la poblacion y
su problematica, por el desarrolio actitudinal y procedimental a que da
lugar y por la facilidad para la construccion de conceptos sociales basi-
cOS.

18. Identificar los elementos de la estructura de una ciudad y su
dinamica, y explicar los efectos de la organizacién social en la vida actual
y la transformacion del medio rural.

Este criterio completa el anterior, al introducirnos en la concepcion
del poblamiento y su estructura tanto urbana como territorial. El conoci-
miento del patrimonio urbano, la vida social y su problematica es impres-
cindible para un ciudadano actual.

19. Analizar la organizacién politico-administrativa espafiola y sus
efectos espaciales; valorar la desigual distribucién de recursos y riqueza
en las distintas comunidades y conocer las politicas europeas de des-
arrollo regional.

La realidad geografica espaiiola exige conocer su diversidad y su
estructura territorial, especialmente a partir de la Constitucion de 1978.
Este conocimiento es la base de la conciencia ciudadana y de la partici-
pacién en la mejora del proyecto de una sociedad diversa.

GRIEGO Iy Il
1. INTRODUCCION

El estudio de la lengua y cultura griegas en el Bachillerato, afiadido
al del Latin y la cultura latina, aporta a la formacién de los alumnos y
alumnas unos conocimientas y unos valores que se han mantenido
vigentes a lo largo de nuestra historia y que constituyen el ingrediente
humanistico de la cultura en que hoy vivimos inmersos. De ahi el gran
interés de su presencia en el curriculum y en especial en el de aquellos
alumnos y alumnas que realicen una primera profundizacién en el
campo de las humanidades, las ciencias sociales o la lingiiistica.

Esta materia se concibe en los dos cursos de Bachillerato como una
introduccion general a la lengua griega antigua y en concreto al atico cla-
sico de los siglos V-IV a. C., a través de textos originales, que durante el
primer curso requeriran retoques y modificaciones que los hagan acce-
sibles. La lengua debe ser el vehiculo de acceso a los contenidos cultu-
rales, literarios, religiosos, histdricos, etc., por lo que en su aprendizaje
se considerara priofitaria no sélo la morfologia sino la formacién y deri-
vacion de palabras, la sintaxis y el léxico. No sélo se trata de que los
alumnos y alumnas aprendan griego, sino que sean mas conscientes de
las raices histéricas de nuestra propia lengua y cultura. Estos objetivos
se entienden referidos a los dos cursos: el primero tendra un caracter
introductorio, el segundo de ampliacion y de profundizacion.

Parece conveniente que el aprendizaje se haga desde el primer
momento sobre textos griegos de complejidad progresiva y que permitan
el estudio simultaneo de la morfologia, la sintaxis, la formacién de pala-
bras y el vocabulario. Resulta objetivo primordial conseguir que los alum-
nos y las alumnas alcancen un conocimiento bésico de la lengua griega
en sus aspectos fonéticos, morfologicos, sintacticos y léxicos, con el que
puedan acceder a los textos literarios originales. Se desaconseja el uso
del diccionario durante el primer curso, para que los alumnos y las alum-
nas se habitlien al andlisis gramatical previo y por comparacién con
helenismos de su lengua consoliden un vocabulario griego de uso fre-
cuente. El profesor sefialara lecturas de obras literarias griegas traduci-
das para su comentario en clase.

En el curso segundo parece aconsejable que la seleccién de textos
se centre sobre todo en prosa atica y koiné, sin descartar textos poéticos
sencillos. Pueden encontrarse textos adecuados en obras de Jenofonte,
en didlogos platénicos de primera época, en oradores &ticos, sobre todo
Lisias, en Luciano y en el Nuevo Testamento. Para autores formalmente
mas complejos se recurrira al uso de traducciones.

El contacto con las mas relevantes muestras del legado de Grecia,
con los aspectos mas significativos de su historia y cultura, llevara a pro-
fundizar en unas sefias de identidad que siguen siendo vigentes en nues-
tros dias. Andalucia, ademads, posee un patrimonio arqueoldgico, etno-
grafico y documental que hunde sus raices en las civilizaciones clasicas:
su presencia da ocasion y justifica una reflexion sobre los origenes de
Andalucia y su aportacién al patrimonio histérico espafiol, europeo y uni-
versal, asi como una referencia obligada para fomentar en los alumnos
y alumnas un talante de respeto y conservacion de esta riqueza.

El estudio de las dos lenguas clasicas en el Bachillerato invita a tra-
bajar al unisono y realizar una actividad interdisciplinar que evite dupli-
cidades en el desarrollo de ambas materias. La organizacion de los con-
tenidos debe contribuir a facilitarlo.

2. OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que las alumnas y alumnos desarro-
llen las siguientes capacidades:

1. Conocer y utilizar los fundamentos morfolégicos, sintacticos y léxi-
cos basicos de la lengua griega, y comprender su funcionamiento en tex-
tos sencillos de complejidad progresiva para su interpretacion y traduc-
cién.

2. Dominar mejor el léxico cientifico y técnico de la lengua castella-
na a partir del conocimiento del vocabulario griego.
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3. Adiestrarse en técnicas sencillas de andlisis filologico mediante la
reflexion sobre las unidades lingtiisticas y las estructuras gramaticales
de las distintas lenguas estudiadas por los alumnos, particularmente de
la propia, asi como en el manejo y comentario de textos griegos diver-
S0S.

4. Introducirse en un conocimiento general de los distintos géneros
literarios, fundamentalmente a partir de los textos.

5. Aproximarse al mundo histérico, cultural, religioso, politico, filoso-
fico, cientifico, etc. de la antigiledad griega a través de su lengua, de su
literatura y de otras manifestaciones artisticas.

6. Reconocer y valorar los factores culturales heredados de los grie-
gos que se han convertido en patrimonio universal y desarrollar el senti-
miento de pertenencia de Andalucia a la unidad politica, social y cultural
que es Europa, en cuya base esta el mundo griego, con actitudes de tole-
rancia y respeto hacia sus distintos pueblos y los de otras zonas del
mundo.

3. CONTENIDOS

Los contenidos se presentan estructurados en los niicleos tematicos
que se exponen a continuacién. Dichos niicleos se han establecido con-
siderando mas la claridad expositiva y la logica interna de la materia que
el modo mas adecuado para su tratamiento en el aula. Dicha adecua-
cidn a la realidad especifica del centro y del aula ha de ser realizada por
cada equipo educativo, quedando abierta, por tanto, la posibilidad de
realizar diversos tipos de organizacion, secuenciacion y concrecién de
los contenidos.

CONTENIDOS DE GRIEGO |
1) La lengua griega.

- El griego: lengua indoeuropea. Del indoeuropeo al griego moderno:
historia sucinta de la lengua griega. Los dialectos antiguos. El jénico-
atico. Dialectos literarios (diccion épica, géneros liricos). La koiné. El
griego moderno.

- El alfabeto griego. Origen, evolucién y pervivencia del alfabeto grie-
go. Caracteres y signos diacriticos. Pronunciacion convencional. Normas
de transcripeion al latin y al espafiol: vocabulario comun y nombres pro-
pios.

- Morfosintaxis nominal. El sustantivo. El adjetivo. Relacion tema-fle-
xion. Las tres declinaciones del griego. Clases de adjetivos; los grados.

- Morfosintaxis pronominal. Caracteristicas generales de la flexion
pronominal. Pronombres personales y posesivos. Pronombres demos-
trativos. Pronombres relativos, interrogativos e indefinidos.

- Morfosintaxis verbal. Las categorias del verbo. Formas y funcion de
los temas y modos mas usuales del verbo griego. Las formas nominales
del verbo.

- Las formas invariables. Adverbios, preposiciones, conjunciones y
particulas.

- La estructura de la oracion. La concordancia. Oraciones simples y
compuestas, de acuerdo con la morfosintaxis verbal programada.

2) Los textos griegos y su interpretacion.

- Introduccion a las técnicas de traduccién y de comentario de textos.

- Analisis morfosintactico de textos breves y de escasa dificultad, fun-
damentalmente de prosa atica de los siglos V'y IV a.C.. Estudio sintacti-
co comparativo entre textos originales y su traduccién.

- Lectura comprensiva de obras o fragmentos traducidos.

- Acercamiento al contenido histérico, social y cultural de los textos
interpretados, desde el punto de vista de su proyeccion y pervivencia en
nuestra civilizacidn y entorno geografico.

3) El léxico griego.

- Morfema y palabra. Las clases de palabras. Significado léxico y gra-
matical. Prefijos y sufijos.

- Aprendizaje del vocabulario mas frecuente en textos de los siglos V
y IV a. C. Palabras griegas en el vocabulario comun de las lenguas
modernas.

- Cultismos de origen griego en las lenguas modernas. E! vocabula-
rio cientifico y técnico.

4) Grecia y su legado.

- Sinopsis de geografia e historia de Grecia antigua. Las colonias grie-
gas en Espania.

- La vida en la polis. La ley y la justicia. Las formas de gobierno:
monarquia, oligarquia y democracia. Comparacion de instituciones grie-
gas antiguas con sus correspondientes actuales.

- El mundo de las creencias: la religion, la mitologia, el culto, las fies-
tas y los juegos. El surgimiento del pensamiento racional con la filosofia,

- La vida cotidiana. La familia. La educacién. La mujer. Presencia cul-
tural de Grecia en Andalucia y en el conjunto de Espafia.

CONTENIDOS DE GRIEGO I
1) Lengua griega.

- Repaso de la flexion nominal. Formas menos usuales e irregulares..

- Repaso de la flexion verbal. Los temas de presente, de aoristo, de
futuro y de perfecto. Los verbos atematicos.

- Sintaxis de los casos y de las preposiciones.

- Los usos modales. La yuxtaposicién, la coordinacion y la subordi-
nacion.

2) Los textos griegos y su interpretacion.

- Profundizacion en las técnicas de la traduccion y del comentario de
textos.

- Uso del diccionario.

- Comentario de textos originales, preferentemente en atico y en
koiné.

- Lectura de obras o fragmentos de textos griegos traducidos.

3) El Iéxico griego.

- Insistencia en el aprendizaje de vocabulario, reforzando los conoci-
mientos del curso anterior.

- Procedimientos de derivacién y composicién de palabras: nombres,
adjetivos, verbos y adverbios

4) La literatura griega.

- Profundizacion en los géneros literarios griegos a través de textos
originales y traducidos: épica, lirica, drama, oratoria, historiografia y filo-
sofia.

- Influencia de la literatura griega en las literaturas occidentales. Valor
del mito en la literatura griega.

3. CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para la orientacién de
las decisiones curriculares. Permite definir adecuadamente los proble-
mas educativos, emprender actividades de investigacion didactica, gene-
rar dindmicas de formacién del profesorado y, en definitiva, regular el
proceso de concrecion del curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacién, que a continuacién se relacionan, debe-
ran servir como indicadores de la evolucian de los aprendizajes del alum-
nado, como elementos que ayudan a valorar los desajustes y necesida-
des detectadas y como referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de ensefianza puestas en juego:

CRITERIOS DE EVALUACION DE GRIEGO I.

1. Dominar la lectura y escritura del griego y la transcripcion de tér-
minos griegos. Leer textos griegos breves y originales, transcribir con sol-
tura sus términos a la lengua materna, utilizar sus diferentes signos orto-
graficos y de puntuacion, y reconocer su reflejo en el abecedario latino
propio de las lenguas modernas.

Este criterio centra su atencion en la capacidad del alumnado para
reconocer los signos ortograficos basicos de la lengua griega (alfabeto,
acentuacién, signos de puntuacion) y para leer con soltura textos breves.
Asimismo se comprobara la capacidad de las alumnas y alumnos para
transcribir términos de la lengua griega a su lengua materna y para rela-
cionar los dos sistemas de escritura, reconociendo las semejanzas y dife-
rencias ortograficas y fonéticas entre ambos. Los alumnos y las alumnas
leeran en clase textos griegos, cuya extension y dificultad se ira gra-
duando, procurando realizar un seguimiento personalizado de la lectura.

2. Analizar las distintas formas gramaticales y su funcién en la frase.
Se consideraran objetivos minimos la morfologia nominal y pronominal
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basica, asi como la oposicién presente / aoristo en el campo verbal; en
el campo sintactico, el dominio de la sintaxis basica de la frase y la ora-
cion; casos, concordancia, oraciones simples y compuestas por coordi-
nacién y subordinacién elemental.

Este criterio pretende comprobar si el alumnado ha adquirido las
nociones morfosintacticas que le permitan reconocer las caracteristicas
de una lengua flexiva e identificar formas y funciones. Los alumnos y
alumnas deberan demostrar su capacidad de reconocimiento de los ele-
mentos linglisticos basicos de la lengua griega en sus aspectos morfo-
logicos y sintacticos (reconstruccién de la flexion nominal, pronominal o
verbal de una palabra, reconocimiento de funciones sintacticas, identifi-
cacion de los elementos de la oracion y de los indicadores basicos de
subordinacion). Las alumnas y alumnos relacionaran los elementos
antes citados con los de su lengua materna u otras conocidas por ellos.

3. Traducir textos sencillos en lengua griega, sin diccionario y a par-
tir de un vocabulario basico elaborado en clase con el profesor.

Con este criterio se pretende determinar si el alumnado es capaz de
reconocer las diversas estructuras morfosintacticas de una lengua flexi-
va y de verterlas a su lengua materna reproduciendo el contenido de un
texto. Los textos seran breves, preferentemente en prosa atica de los
siglos Vy IV a.C. y de escasa dificultad. La traduccién se hara sin dic-
cionario y a partir de un vocabulario minimo elaborado y trabajado en
clase. Se valorara la eleccion correcta de las estructuras sintacticas, de
las formas verbales, de las equivalencias léxicas en la lengua materna y
del orden de palabras en el proceso y resultado de la traduccion.

4. Distinguir unidades de especial interés en la derivacién y compo-
sicidn de palabras: prefijos, sufijos, lexemas, etc...

Con este criterio se pretende comprobar si el alumnado es capaz de
identificar el vocabulario basico elaborado en clase y de deducir el sen-
tido de otras palabras de la misma familia en un texto a partir de dicho
vocabulario o de! contexto.

5. Realizar la retroversion de frases sencillas.

Este criterio trata de comprobar si los alumnos y las alumnas son
capaces de elaborar textos que presenten una estructura formal correc-
ta.

6. Extraer el sentido global de textos de diferentes géneros literarios
presentados en traducciones fiables, diferenciar las ideas principales de
las secundarias y reconocer la posible vigencia de sus planteamientos en
el mundo actual.

Con este criterio se pretende determinar si el alumnado es capaz de
comprender el contenido esencial de un texto y delimitar sus partes mas
importantes. Los alumnos y alumnas relacionarén los planteamientos
contenidos en el texto con los actuales y analizaran y estableceran seme-
janzas y diferencias entre elios. Podran manifestar su competencia
mediante ejercicios de lectura comprensiva de textos con sentido com-
pleto pertenecientes a diversos géneros literarios, andlisis y sintesis de
los mismos, delimitacion de sus partes mas significativas, contraste con
textos de literatura actual y elaboracién de breves ensayos personales
sobre la posible vigencia del contenido del texto en la actualidad.

7. Situar en el tiempo y en el espacio (¢poca y marco geografico) -los
mas importantes acontecimientos histéricos de Grecia, identificar sus
principales manifestaciones culturales y reconocer su huella en nuestra
civilizacién, particularmente en Andalucia y en el conjunto de Espafia.

Este criterio trata de comprobar si el alumnado es capaz de empla-
zar histéricamente la civilizacidn griega y si conoce tanto los aconteci-
mientos mas importantes que marcaron su historia, como sus manifes-
taciones culturales mas significativas (arte, filosofia, ciencia...}. Se pre-
tende comprobar también si el alumnado es capaz de deducir y analizar
los elementos de la cultura griega presentes en la actualidad en estos
campos en nuestro entorno. El alumnado podra manifestar su compe-
tencia, entre otras tareas, elaborando mapas, desarrollando exposicio-
nes escritas u orales sobre alglin tema o realizando breves trabajos que
analicen posibles referencias al mundo clasico en las manifestaciones
culturales de nuestros dias.

8. Planificar y realizar trabajos sencillos de indagacion sobre aspec-
tos histdricos y culturales significativos de la civilizacion griega utilizando
materiales diversos; bibliogréficos, audiovisuales, informaticos, etc..

Con este criterio se pretende comprobar si el alumnado es capaz de
planificar un trabajo, recoger y seleccionar datos a partir de diversas
fuentes, organizar dichos datos y expresarlos por escrito u oralmente. Se
pretende asimismo medir la capacidad de integrar en temas interdisci-

plinares los conocimientos adquiridos comparando la cultura griega cla-
sica con otras y, sobre todo, con la actual. Se valorara la capacidad de

busqueda y organizacion, asi como la capacidad de expresién de los
resultados.

CRITERIOS DE EVALUACION DE GRIEGO Il

1. Identificar y analizar en textos originales griegos los elementos
morfosintacticos imprescindibles para su interpretacion.

Este criterio trata de comprobar el conecimiento y manejo de la len-
gua griega por parte del alumnado completando el nivel adquirido en el
curso anterior mediante el estudio de las irregularidades morfoldgicas de
mayor frecuencia y de los procedimientos de suberdinacion mas com-
plejos y alejados de los de la lengua materna. Los alumnos y las alum-
nas han de manifestar su competencia en este criterio, que en el nivel
anterior se limitaba a la identificacién y reconocimiento, haciendo anali-
sis morfosintacticos de textos originales de mayor complejidad, y reco-
nociendo las variantes y coincidencias respecto a otras lenguas por ellos
conocidas.

2. Traducir y comentar textos griegos con ayuda del diccionario, com-
prendiendo su sentido general.

Este criterio trata de comprobar el progreso en la asimilacion del fun-
cionamiento de una lengua flexiva. Al igual que en Griego |, al proceso
de reconocimiento y, en este caso, analisis de las diferentes estructuras
lingiisticas, le sigue el ejercicio de aplicacion y sintesis que supone la
traduccion. Esta, aunque la version deba seguir siendo fiel, cuidara mas
de la correccion en el estilo. Podra utilizarse el diccionario como apoyo.

3. Identificar en textos griegos términos que sean origen de helenis-
mos modernos.

Con este criterio se pretende comprobar si el alumnado es capaz de
identificar el vocabulario espafiol procedente del griege, como elemento
enriquecedor de nuestra propia lengua.

4. Elaborar trabajos sencillos sobre aspectos integrados en los con-
tenidos del curso manejando fuentes de diversa indole (bibliograficas,
audiovisuales, informaticas, arqueoldgicas, etc.), insistiendo en el interés
del mundo clasico para la mejor comprension del presente.

Con este criterio se pretende comprobar si el alumnado es capaz de
planificar un trabajo, recoger y seleccionar datos a partir de diversas
fuentes, organizar dichos datos y expresarlos por escrito u oralmente. Se
pretende asimismo medir la capacidad de integrar en temas interdisci-
plinares los conocimientos adquiridos comparando la cultura griega cla-
sica con otras y, sobre todo, con la actual. Se valorara la capacidad de
busqueda y organizacion, asi como la capacidad de expresion de los
resultados.

5. Realizar comentarios sobre algin aspecto literario o histérico-cut
tural de un texto griego, original o traducido.

Este criterio pretende que el alumnado identifique los elementos
esenciales del texto literario (argumento, estructura, dimensidn espacio-
tiempo, personajes, recursos estilisticos, etc.), y caracterice los diversos
géneros por sus rasgos diferenciadores. Se propone el trabajo sobre tex-
tos con sentido completo pertenecientes a diversos géneros (épica, dra-
matica, historiografia, etc.), originales y traducidos, que pueden ser con-
trastados con textos de la literatura actual, de manera especial los escri-
tos en la lengua materna de los alumnos y alumnas.

HISTORIA DEL MUNDO CONTEMPORANEO
1. INTRODUCCION

El aprendizaje sobre las cuestiones sociales, en su dindmica de cam-
bios y permanencias, es importante para comprender el mundo en que
vivimos y para elaborar un proyecto social de futuro.

La Historia ofrece conocimientos relevantes sobre el pasado de las
sociedades humanas en una perspectiva dinamica, atenta a los proce-
sos de cambio que las han estructurado. Los proyectos de las diferentes
sociedades y colectivos y los problemas mas acuciantes del mundo de
hoy, tienen sus raices en el pasado y son la resultante de una serie de
cambios y permanencias. Existe, asl, una cierta continuidad que mues-
tra la racionalidad de los procesos histéricos y permite comprender la
configuracion del mundo actual en toda su diversidad y complejidad. La
comprensién de las relaciones complejas entre pasado y presente, mejo-
ra la percepcion de nuestro entorno social y ayuda a plantear opciones
de futuro con cierta carga de utopia, pero con el fundamento que apor-
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ta el conocimiente o memoria historica.

El estudio de la Historia facilita el desarrollo de actitudes ante los pro-
blemas que padecen las sociedades o diversos grupos. Asl, se fomenta-
ran y defenderén los valores de la libertad solidaria y de la diversidad
igualitaria que plantea nuestra Constitucién y las normas basicas por las
que se rige la Unidn Europea.

Una didactica adecuada puede contribuir, también, a la adquisicion
y utilizacién de conceptos y procedimientos para el analisis riguroso de
las sociedades actuales en toda su complejidad, facilitando, asi, la
maduracion personal y social del alumnado. La base de conocimientos
que pueda aprovecharse de la etapa anterior, especialmente la que ha
proporcionado el dltimo curso de la Educacién Secundaria Obligatoria,
permitira ahondar en la comprension del mundo contemporaneo y asen-
tar el marco para el estudio de la Historia de Espafia.

2. OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que los alumnos y alumnas desarro-
llen las siguientes capacidades:

1. Analizar y explicar hechos, acontecimientos y problemas relevan-
tes de la historia contemporanea, situandolos adecuadamente en su
tiempo y espacio y valorando su incidencia en el proceso o su repercu-
sidn en el mundo actual.

2. Analizar e interrelacionar los cambios sociales {econémicos, poli-
ticos, culturales o de mentalidad colectiva) en el mundo contemporaneo
a la vez que los elementos que perviven como patrimonio cultural,
empleando una terminologia y unos procedimientos adecuados.

3. Conseguir un conocimiento de esta etapa histérica que supere el
nacionalismo excluyente a cualquier escala, y facilite el analisis de pro-
blemas y situaciones actuales buscando antecedentes histéricos para
una percepcion global y critica.

4. Utilizar una metodologia adecuada en la indagacion sobre hechos,
situaciones, y problemas sociales del mundo contemporéaneo.

5. Mostrar actitudes y comportamientos de sensibilidad y empatia
ante los problemas y conflictos sociales.

6. Actuar con autonomia moral e intelectual en el analisis de hechos
y problemas sociales, argumentando las propias ideas, aduciendo datos,
utilizando la informacion disponible y superando prejuicios.

7. Manifestar actitudes de respeto y compromiso en relacion con la
defensa de los derechos humanos, los valores democraticos y el camino
hacia la paz.

8. Comprender la Historia como una ciencia abierta a la informacion
y a los cambios que brindan la nuevas tecnologias.

3. CONTENIDOS

El curriculum de historia en el bachillerato debe guardar una cierta
coherencia y continuidad con el correspondiente al area de Ciencias
Sociales, Geografia e Historia en la E. Secundaria Obligatoria, si se quie-
re garantizar el proceso de maduracion de los aprendizajes realizados en
la etapa precedente. El alumnado que accede al bachillerato posee ya
un bagaje de conocimientos histéricos que constituye un punto de parti-
da necesario para seguir aprendiendo. En esta etapa educativa, con una
mayor capacidad de abstraccion, tiene la posibilidad de consolidar algu-
nos de ellos, de profundizar en otros y de enriquecer ese cuerpo de
conocimientos con nuevas adquisiciones.

Esa coherencia y continuidad debe materializarse, también, en la
concepcion amplia y en el tratamiento integral de los contenidos objeto
de ensefanza y aprendizaje. En el bachillerato, como en la etapa edu-
cativa precedente, se consideran como tales, no sélo los de tipo factual
y conceptual, sino, del mismo modo y en pie de igualdad, los procedi-
mientos que se utilizan en la construccion del conocimiento histérico y
el conjunto de actitudes y valores que se ponen en juego en el estudio
dindmico y critico de los hechos sociales. Por otra parte, el tratamiento
integrado de conceptos, procedimientos y actitudes, sigue siendo en el
bachillerato una exigencia que se deriva de la btisqueda de una ense-
fianza de calidad, ya que un tratamiento de estas caracteristicas contri-
buye a desarrollar capacidades de relacion, espiritu critico y valoracion
de los fenémenos sociales. El analisis de documentos o de cualquier otro

tipo de producciones sociales sera fundamental para potenciar el deba-
te, la reflexion y, en definitiva, la formacién del pensamiento auténomo.

Desde esta perspectiva de integracion de conocimientos, se hace
muy necesario, por otra parte, vincular las diferentes tematicas de ana-
lisis histérico con las manifestaciones culturales (artisticas, literarias,
cientificas...) propias de cada época o periodo. El profesorado debe tener
presente que, sin ellas, la explicacién de los fenémenos histéricos puede
verse privada de estas referencias bsicas, para comprender cualquier
época. La variedad cultural que pone de manifiesto el estudio de la
Historia Contempordnea servira para comprender esa diversidad y valo-
rarla como un elemento enriquecedor capaz de inducir sentimientos de
empatia, tolerancia y mentalidad abierta hacia otras culturas.

Con este enfoque integrador, la utilizacién del comentario de docu-
mentos, mapas, diagramas, la realizacion de trabajos de indagacion o
investigacidn historica, los debates sobre diferentes interpretaciones his-
toriograficas (de acontecimientos, personajes o épocas), la utilizacion del
cine, la musica o la literatura, ayudaran a completar los esquemas con-
ceptuales que de cada época se haga el alumnado.

La secuenciacion de los contenidos y su desarrollo en el aula van a
depender del enfoque historiografico que el profesorado utilice en la
seleccion de documentos para explicar hechos y acontecimientos, con-
textualizados siempre dentro de sus correspondientes procesos histéri-
cos.

La Historia de Andalucia esta intimamente ligada a la Historia de
Espafia y a fa Historia de la Humanidad. E! analisis de cada época en
relacién con nuestra tierra puede constituir una buena oportunidad para
fomentar en la juventud los valores a los que antes se ha hecho refe-
rencia, desde la perspectiva de identidad abierta que huye de todo nacio-
nalismo excluyente.

En el desarrollo de dichos contenidos, debera hacerse alusion, siem-
pre que sea posible, a la repercusion que determinados acontecimientos
histéricos tuvieron en nuestra tierra. La influencia de estos en la historia
de Andalucia es patente y ha configurado en buena medida esa historia;
en cualquier caso, siempre que se utilice el referente de Andalucia debe-
ra hacerse desde una perspectiva abierta huyendo de nacionalismos
excluyentes y resaltando los valores de multiculturalidad, integracion y
solidaridad. Asi, cuando se traten procesos histéricos como la industria-
lizacion o el movimiento obrero, o tematicas actuales del tipo de fa emi-
gracién, la democratizacion o el terrorismo, por poner algunos ejemplos
significativos, parece oportuno hacer referencias a su repercusion en
Andalucia.

Los contenidos se presentan estructurados en cinco nticleos temati-
cos que siguen una secuencia cranolégica. Dichos nucleos se han esta-
blecido considerando la claridad expositiva y la légica interna de la mate-
ria asi como el modo mas adecuado para su tratamiento en el aula. Esa
adecuacion a la realidad especifica del centro y del aula ha de ser reali-
zada por cada departamento, quedando abierta, por tanto, la posibilidad
de realizar diversos tipos de organizacion, secuenciacion y concrecion de
los contenidos.

Desde esta perspectiva se plantean cinco Nicleos Tematicos para
los que se propone el siguiente desarrollo:

1) Revoluciones y cambio: 1789 - 1870

La crisis del Antiguo Régimen
- Economia y sociedad estamental.
- El pensamiento politico y econémico de la llustracion.

Los grandes procesos de cambio

- La revolucién industrial.

- Revolucién cientifica y agraria,

- Crecimiento demografico.

Los movimientos revolucionarios a finales del siglo XVIi
- La independencia de los Estados Unidos.

- La Revolucién Francesa y el Imperio napolednico.

La implantacion del liberalismo

- El sistema del Congreso de Viena.

- Revoluciones liberales de 1820, 1830 y 1848.

- Los nacionalismos. La unificacion de italia y Alemania.

Las consecuencias sociales de la revolucién industrial

- La aparicion del movimiento obrero.

- Las corrientes ideoldgicas.

- Las formas de organizacion: las Internacionales

- La incorporacion de la mujer al mundo laboral y sus consecuencias:
Los origenes del feminismo.



Sevilla, 20 de agosto 2002

BOJA nim. 97

Pagina nim. 16.403

Vida intelectual y cultural

- El romanticismo en la literatura, la ciencia y el pensamiento.
- El nacimiento del pensamiento socioldgico.

- El papel de la educacion.

2] Expansion imperialista y sociedad industrial . (1870 - 1914}

La expansion de Europa: colonialismo e imperialismo
- Factores del imperialismo.

- Etapas y modelos de colonialismo.

- Impacto socioeconémico y aculturacion.

- Las grandes potencias europeas.

- La Inglaterra victoriana.

- Francia en la lll Republica.

- La Alemania de Bismarck .

- El imperio Austro-Hungaro.

- El Imperio Ruso.

- El imperialismo japonés.

- El nacimiento de una gran potencia: Los Estados Unidos.

3) El mundo entre las dos guerras (1914 - 1945)

La Primera Guerra Mundial . Sus repercusiones
- El desarrolio del conflicto.
- La Sociedad de Naciones.
- Conflictos previos a la segunda guerra mundial

Los sistemas politicos del periodo de entreguerras.
- La revolucién soviética.

- Los sistemas democraticos

- El ascenso de los totalitarismos.

Los problemas econémicos del periodo de entreguerras.

- Consecuencias econémicas de la paz.

- El modelo de crecimiento econémico de los afos 20 .

- La crisis de 1929.

- Las soluciones a la crisis.

La Segunda Guerra Mundial.

- Sintesis de causas y desarrollo de la guerra.

- Politica y economia durante la guerra,

- Paz y balance final: consecuencias econdmicas, geopoliticas y
sociales.

4) La Historia del mundo actual (1945 - 2001)

La Guerra Fria y la politica de bloques

- Descolonizacion y movimiento de los paises no-alineados.

- Las grandes crisis: Corea, el problema de Oriente Medio, la crisis
de Cuba, el problema aleman, la guerra de Vietnam.

Hacia la construccion de Europa

- Primeros pasos para la unidad de Europa

- Politica, economia y formas de vida en los paises de socialismo real.

- Evolucién econdmica y politica del mundo capitalista: la influencia
de los EEUU.

Neocolonialismo y desarrollo desigual

- La situacion politica, econdmica y social en Latinoamérica: mode-
los politicos, deuda externa y pobreza.

- La intervencién de las grandes potencias en Africa y Asia.

La vida intelectual en el siglo XX

- Tecnologia, ciencia y humanismo.

- El mundo de la comunicacion.

5) El tiempo presente

La Unién Europea

- El tratado de Maastricht.

- Problemas de ampliacion de fa Unién Europea.

- Europa ante el fenémeno de la inmigracion.

Globalizacién y nuevo orden internacional

- El terrorismo como amenaza.

- Democracia y Derechos Humanos.

- Hacia la igualdad de género: la normalizacién de los derechos poli-
ticos, laborales y sociales de la mujer en el siglo XX.

- Economia social frente a economia de mercado.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para la arientacion de
las decisiones curriculares. Permite definir adecuadamente los proble-
mas educativos, emprender actividades de investigacion didactica, gene-
rar dinamicas de formacion del profesorado y, en definitiva, regular el
proceso de adaptacion y concrecion del curriculum en cada comunidad
educativa.

Los criterios de evaluacion, que a continuacion se relacionan, debe-
ran servir como indicadores de la evolucién de los aprendizajes del alum-
nado, como elementos que ayudan a valorar los desajustes y necesida-
des detectadas y como referentes para estimar la adecuacién de las
estrategias de ensefianza puestas en juego.

1. Conocer y analizar los procesos y hechos relevantes de la historia
del mundo contemporaneo situandolos cronolégicamente en relacion
con los distintos ritmos de cambio y permanencia.

El nicleo de cualquier etapa histérica y especialmente del mundo
contemporaneo esta en el conocimiento de hechos y procesos relevan-
tes, estructurados en un eje cronologico donde se destaquen los cam-
bios y el patrimonio cultural que pervive.

2. Obtener informacion relevante de fuentes diversas para analizar
criticamente los principales acontecimientos e ideas que cuestionaron el
Antiguo Régimen y desencadenaron las revoluciones liberales y los
nacionalismos.

El saber buscar y elaborar informacién adecuada ha de ser valorado
a lo largo de todo el curso, pero especialmente para comprender la tran-
sicion del Antiguo Régimen a la sociedad burguesa, con sus revolucio-
nes y formaciones nacionales.

3. Comprender y explicar los motivos y acontecimientos que llevan a
la revolucién industrial con sus repercusiones sociales y politicas, espe-
cialmente el movimiento obrero y la expansién imperialista.

El desarrollo tecnolégico y la estructuracién econémica del capitalis-
mo industrial es el aspecto basico para la comprension del mundo con-
temporaneo (tanto en conceptos, como en procedimientos y actitudes).
Conocer tales procesos, en sus rasgos basicos, es un criterio de evalua-
cion en este curso, debido a su trascendencia social y politica en nues-
tra vida actual.

4. Distinguir las interrelaciones entre los conflictos y las crisis de la
primera mitad del siglo XX y explicar las transformaciones del mundo
contemporaneo a partir de la Il Guerra Mundial.

Ser capaz de establecer analogias entre las crisis y conflictos de la
nueva etapa que supone el siglo XX y de valorar sus repercusiones, sin
caer en el eurocentrismo, es un indicador de madurez intelectual y, por
consiguiente, un referente para valorar los resultados del aprendizaje..

5. Analizar y valorar el impacto de la explosién demogréfica, de los
cambios cientificos, tecnoldgicos y sociales y sus repercusiones en el
nuevo milenio.

Este criterio vuelve a referirse a la capacidad para establecer rela-
ciones entre el proceso global de la revolucion econémica, cientifica, tec-
nologica y sociodemografica que ha afectado a las sociedades contem-
poraneas y su incidencia en el munda actual, valorando aspectos positi-
vos y problematica. Las actitudes y capacidades desarrolladas son basi-
cas para la ciudadania del mundo actual.

6. Reconocer los logros alcanzados por la demacracia en la con-
quista de la libertad y el respeto a los derechos humanos.

Con este criterio, se pretende valorar la capacidad del alumnado
para reconocer la importancia de la democracia en cuanto que triunfo
del estado derecho, salvaguarda de las libertades y derechos de la ciu-
dadania y sisterma de convivencia basado en principios de igualdad y jus-
ticia social. Tal reconocimiento debe manifestarse en actitudes y com-
portamientos civicos y en la defensa de los valores democraticos como
logros irrenunciables.

HISTORIA DEL ARTE

1. INTRODUCCION

La Historia del Arte, como disciplina cientifica con objetivos y méto-
dos propios, se centra en la observacion, el analisis, la interpretacion y

la sistematizacion de las abras de Arte, situandolas en su contexto tem-
poral y espacial. Constituye una materia de gran tradicion educativa en
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el bachillerato por las indudables virtualidades formativas que su estudio
y conocimiento encierran.

El arte es un lenguaje y la obra de arte el reflejo de una idea en una
forma determinada. El lenguaje artistico posee una estructura propia y
muttiples cédigos que hacen posible la comunicacion y recepcion por
parte del publico. El estudio de la Historia del Arte permite conacer ese
lenguaje, con sus nociones estéticas sobre cada uno de los elementos
plasticos, sus valores semanticos y su significado a lo largo del tiempo.
Permite, también, valorar la importancia del lenguaje artistico como
transmisor insustituible de emociones, valores y complejos pensamien-
tos a lo largo de la historia.

La actividad artistica es una actividad especificamente humana vin-
culada a fa necesidad de recreacion y expresion del mundo de las expe-
riencias y sentimientos individuales y colectivos. Cada obra de arte, se
convierte asi, en un documento y un testimonio elocuente para el cono-
cimiento de las distintas sociedades historicas que han existido, de sus
formas de vida, su ideologla, sus creencias y de la peculiar simbologia
en la que todo ello se expresa.

La obra de arte, como producto histérico, soélo puede ser
entendida cabalmente si se la situa en su contexto sociocultural
y se recrea el ambiente en el que se realizé. Por ello, el hecho
artistico, en si, debe ser analizado en sus interacciones con las
distintas manifestaciones culturales de una época y una socie-
dad determinadas. El estudiar los fenémenos artisticos, relacio-
nandolos con su contexto histérico, desarrolla en el alumnado el
respeto y la comprensién de culturas visuales diferentes a la
nuestra, y le capacita para el analisis de los diferentes factores
que inciden en el hecho artistico y en la modificacion de los
valores estéticos a lo largo de la historia en funcién de los cam-
bios de mentalidad.

Desde otra perspectiva el estudio de la Historia del Arte puede con-
tribuir al conocimiento, valoracién y disfrute del patrimonio historico-
artistico, singularmente el espafiol y, dentro de él, el andaluz, como
exponente de nuestra memoria colectiva, del legado que debemos con-
servar y transmitir a las generaciones venideras.

Finalmente, el comprender los mecanismos y valores basicos que
rigen el funcionamiento de la sociedad contemporanea y de su arte per-
mite que el alumnado analice criticamente los medios de comunicacion
de masas que fanto influyen en la mentalidad del hombre de hoy, y lo
conciencian de que las formas del arte actual configuran nuestro entor-
no inmediato, determinandolo en gran medida. Pero ademas, el cultivo
del gusto personal y la formacion estética es fundamental para que, lo
que se denomina arte, lo sea en funcion de su capacidad como objeto
de comunicacion y sus cualidades de uso y consumo para la sociedad.

Parece razonable asumir un concepto amplio de la obra de arte, rela-
tivizando la division entre Bellas Artes y Artes Aplicadas o Menores. Tal
amplitud no debe significar, sin embargo, ausencia de criterio selectivo
o valorativo, ni desembocar en una trivializacion del propio concepto de
obra de arte. Ademas, tal y como se ha sefialado, es importante ense-
har a apreciar el arte contextualizado en la cultura visual de cada
momento histérico e incidir a la vez en el hecho de que las obras artis-
ticas tienen otra dimensién al perdurar a través del tiempo como objetos
susceptibles de usos y funciones sociales diferentes en distintas épocas.

Hay algunos aspectos especificos de la Historia del Arte a tener en
cuenta: asi, el concepto de tiempo histérico para el historiador del arte
no coincide con el calendario astronémico o natural, pues al hablar de
la época del Gético estamos usando coordenadas cronolégicas distintas
para diferentes areas culturales como Catalufia o Andalucia. Tampoco el
espacio artistico coincide con el geografico debido a la movilidad de los
artistas y de sus obras y a la variabilidad de las areas de influencia cul-
tural de los grandes centros de produccién. Por lo tanto, las coordena-
das geogréficas y cronoldgicas no enmarcan exactamente el hecho artis-
tico, hay que hablar de una realidad mas amplia como el contexto cul-
tural o el estilo. La idea de progreso debe ser asi mismo matizada pues
la Historia del Arte no reconstruye un desarrollo progresive, y mucho
menos paralelo a la Historia politica. En relacion con este fenémeno
debe estar la nocion de cambio que no se puede aplicar con la misma
acepcion al hecho artistico y a los demas hechos histéricos. El cambio
estilistico depende del contexto histérico, pero también de la propia
dinamica de los estilos y de los caracteres internos del propio hecho
artistico.

2. OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que el alumnado desarrolle las
siguientes capacidades:

10. Comprender y valorar los cambios en la concepcion del arte y la
evolucién de sus funciones sociales a lo largo de la Historia.

11. Entender las obras de arte en su globalidad, como exponentes
de la creatividad humana, susceptibles de ser disfrutadas por si mismas
y valoradas como documentos de una época y cultura.

12. Utilizar un método de andlisis que permita conocer bien las
abras de arte, desarrollando la sensibilidad y la imaginacion.

13. Reconocer y diferenciar las manifestaciones artisticas mas des-
tacadas de los principales estilos del arte occidental, situandolas en su
tiempo y espacio y valorando su pervivencia en tiempos posteriores.

14. Valorar y disfrutar el patrimonio attistico, contribuyendo a su con-
servacion y rechazando comportamientos o actitudes que lo deterioren.

15. Conocer y apreciar el patrimonio artistico andaluz como funda-
mento de nuestra memoria colectiva, tradiciones y proyecto social de
futuro.

16. Desarrollar el gusto personal, la capacidad de goce estético y
sentido critico, y expresar sentimientos propios ante las obras de arte.

17. Realizar actividades de documentacion e indagacion con analisis
e interpretacién de informacion diversa sobre distintos aspectos de la
Historia del Arte, especialmente del patrimonio andaluz.

18. Conocer el lenguaje artistico de cada una de las artes visuales y
adquirir una terminologia especifica.

3. CONTENIDOS

Los criterios para la seleccion, organizacion y secuenciacion de con-
tenidos han sido de caracter disciplinar, cognitivo y didactico. Como
parece logico en esta etapa educativa, priman los criterios de caracter
disciplinar, ya que con esta materia se pretende la capacitacién en
aspectos especificos de la Historia del Arte, pero sin olvidar que el obje-
tivo principal es la iniciacion, el acercamiento a los métodos y conteni-
dos de la Historia del Arte.

Los contenidos procedimentales a desarrollar en esta materia tienen
como finalidad la adquisicion de métodos de trabajo, técnicas y estrate-
gias que sirvan para visualizar, clasificar, analizar, interpretar y valorar
las obras de arte, asi como para relacionarlas con su contexto histérico
y social. Se trata de que el alumno o alumna sea capaz de ponerse fren-
te a una obra de arte y pueda establecer un didlogo o interaccion con la
misma. En la idea de acostumbrar al alumno al trabajo bien hecho, es
determinante el uso de técnicas de andlisis y esquemas de interaccion
metddicos, reflexivos y Gtiles para distintas situaciones, dejando siempre
espacios para la opinion personal y la imaginacion.

Los contenidos actitudinales deben reforzar las acciones tendentes al
respeto, conservacion y defensa del patrimonio histérico y artistico. Asi
mismo es importante el desarrollo de actitudes relacionadas con la for-
macion de criterios estéticos propios, la capacidad para el goce estético
y el sentido critico. No hay que olvidar, por tltimo, la importancia del tra-
bajo continuado para llegar a la configuracion del gusto personal. El dis-
frute de la obra artistica, como casi todo en la vida, tiene una etapa pre-
via de esfuerzo,

Existen determinados contenidos que deben estar presentes en
todos los nicleos tematicos de esta materia. Estos son, de manera pre-
ferente, los que hacen referencia a la cultura andaluza, pero también
otros como: el uso metddico de las técnicas de analisis e interpretacion,
la valoracion del trabajo bien hecho, la defensa del Patrimonio, el anali-
sis de la sociedad en que se producen los diferentes estilos, la situacion
social de los artistas y la participacion de clientes y mecenas.

En esta materia s6lo se plantean contenidos relativos a la Historia del
Arte de la cultura occidental. Si ya es dificil un estudio de esta naturale-
za en un solo curso, resultaria imposible abarcar en el mismo periodo la
totalidad del arte universal. Queda abierta, no obstante, la posibilidad de
tratar hechos artisticos pertenecientes a otros ambitas culturales si el
profesorado lo estima conveniente.

El desarrollo planteado para los 4 Nucleos tematicos es el siguiente:

1) Aproximacion al analisis de la obra de arte.

Este nicleo tiene fundamentalmente un caracter procedimental y a
la vez sirve de introduccién a la materia que tan novedosa resulta para
los alumnos de bachillerato: nuevo vocabulario, nuevas técnicas de ana-
lisis y de interpretacion de iméagenes, interrelacién con la Historia y la
cultura, etc.
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- Aproximacion al andlisis de la obra de arte:

- El arte como expresion humana

- Analisis formal, funcional y simbdlico de la obra de arte. Técnicas y
métodos.

- Andlisis historico y sociologico de la obra de arte. Métodos.

2) El Patrimonio Historico-artistico.

Este nucleo trata de contenidos conceptuales y procedimentales
pero, sobre todo, de actitudinales. En las sociedades actuales, resulta de
importancia crucial la valoracion, conservacion y difusion del Patrimonio
histérico por dos razones fundamentales: las raices histéricas de una
sociedad son importantes para su estabilidad, respeto y autoestima,
pero, es que ademas, el Patrimonio resulta un activo importante en una
economia ferciarizada en la que el turismo ocupa un lugar relevante. El
alumnado debe conocer el Patrimonio histérico de Europa, Espafa y
Andalucia, pero, sobre todo, debe adquirir una actitud de compromiso
responsable en su defensa, sobre todo ante problemas surgidos en su
localidad o ambito mas cercano. Este Nicleo tiene un caracter intro-
ductorio pero también se puede considerar un tema transversal en los
Nucleos Il y IV, entre los que se ira intercalando con referencias a la con-
servacion de las obras de arte y el papel que juegan las mismas en el
Patrimonio de sus paises o ciudades.

- El Patrimonio Histdrico-artistico

- El Patrimonio historico y su tipologia

- Estudio, proteccion y difusién del Patrimonio Historico
- El Patrimonio Histérico y la Ley

3) Los estilos artisticos: evolucion historica y diversidad espacial.

a) Los inicios del arte:

- Arte de la Prehistoria: pintura rupestre y megalitismo
- Arte egipcio: arquitectura y artes plasticas

- Pintura rupestre y megalitismo en Andalucia

b) El Arte griego:
- La arquitectura. Los drdenes clasicos. El templo.
- La escultura clasica y helenistica

¢} Roma:

- Arquitectura. Urbanismo y obras publicas

- El retrato y el relieve historico

- El arte y las obras publicas en la Hispania romana
- La escultura ibérica

d) Arte Paleocristiano y Bizantino:

- Arte paleocristiano: Nueva iconografia. Basilicas y martyria

- Arte bizantino: el edificio con ctipula y Santa Sofia. La decoracion
musivaria y las iglesias de Ravena

- Arte cristiano primitivo en Andalucia: basilicas y sarcofagos

€) Arte musulman de Al Andalus:

- Arte califal: La mezquita de Cérdoba y Madinat al-Zahara
- Arte almohade

- Arte nazari: La Alhambra y el Generalife

f) Arte Romanico:

- La arquitectura: la iglesia de peregrinacion y el monasterio.
- £l camino de Santiago

- La portada romanica y el capitel. La pintura mural

g) Arte Gético:

- La arquitectura: catedrales y edificios civiles

- La plastica del Gotico: Portadas y retablos

- El Gético en Espaia

- La pintura del trecento en ltalia: escuelas de Siena y Florencia
- Los primitivos flamencos del siglo XV

h) E arte mudéjar:

- El mudejarismo en el arte espanol. Arquitectura y decoracién
- €l romanico-mudéjar

- El gotico-mudéjar

- El mudéjar en la Edad Moderna.

i} El arte del Renacimiento y del Manierismo:

- El Quattrocento italiano: Arquitectura, escultura y pintura

- EI Cinquecento y el Manierismo en Italia: Arquitectura, escultura y
pintura.

- El Renacimiento y el Manierismo en Espafia: Arquitectura, imagine-
ria y pintura

- El Renacimiento en Andalucia

j} Arte Barroco:

- El Barroco en [talia: Arquitectura, escultura y pintura

- La arquitectura clasicista de Francia

- La pintura en Flandes y Holanda

- EI Barroco en Espafia: Arquitectura, imagineria y pintura
- El Barroco en Andalucia

k) Arte Neoclasico:

- Caracteristicas generales

- Arquitectura, escultura y pintura neoclasica

- Un creador independiente: Francisco de Goya
- El arte neoclasico en Andalucia

4) Pervivencia y cambio en el arte contemporaneo.

a) El arte del siglo XIX:

- La arquitectura: Historicismos, edificios de hierro y cristal y la
Escuela de Chicago. El Modernismo

- La pintura: EI Romanticismo y el Realismo

- El Impresionismo y el postimpresionismo

- La escultura impresionista: Rodin

- La pintura del siglo XIX en Espafia y Andalucia: La pintura histérica
y las tendencias innovadoras

b) El arte en el siglo XX:

- La arquitectura del movimiento moderno: El Racionalismo y el
Organicismo

- La escultura: Innovaciones conceptuales, técnicas y materiales.

- Los -ismos pictoricos de las vanguardias: el fauvismo, el expresio-
nismo Y la abstraccion. El cubismo, el dada y el surrealismo

- Del expresionismo abstracto al arte pop

- Picasso, un artista universal.

- Las vanguardias en Andalucia

¢) Ultimas tendencias artisticas:

- La crisis de las vanguardias

- El mercado del arte

- La arquitectura postmoderna

- La transvanguardia, el nuevo realismo y el postmodernismo
- Del happening a las instalaciones

4. CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para la orientacion de
las decisiones curriculares. Permite definir adecuadamente los proble-
mas educativos, emprender actividades de investigacion didactica, gene-
rar dinamicas de formacion del profesorado y, en definitiva, regular el
proceso de concrecion y adaptacion del curriculum a cada comunidad
educativa.

Los criterios de evaluacion, que a continuacién se relacionan, debe-
ran servir como indicadores de la evolucién de los aprendizajes del alum-
nado, como elementos que ayudan a valorar los desajustes y necesida-
des detectadas y como referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de ensefianza puestas en juego:

1. Analizar y comparar los cambios producidos en la concepcion del
arte y sus funciones en los distintos momentos historicos y en diversas
sociedades.

Con este criterio se trata de evaluar si los alumnos y alumnas han
madurado el concepto cambiante del arte y si conocen sus funciones
sociales y comprenden las razones histéricas que provocan el cambio
artistico. El profesorado puede evaluar también la idoneidad de las estra-
tegias empleadas para que el alumno haya interiorizado la correlacién
entre el arte y la ideologia de cada momento.

2. Relacionar las manifestaciones artisticas con su contexto histérico
y cuitural y valorar la diversidad de corrientes y modelos estéticos que
pueden desarrollarse en una misma época.

Se trata de valorar los distintos estilos en relacidn con su época,
mediante aportaciones personales. Hay que evaluar si el alumnado es
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capaz de identificar, explicar y valorar las principales corrientes artisti-
cas, distinguiendo el protagonismo de algunas personalidades que han
abierto nuevos caminos de expresion.

3. Interpretar obras de arte con un métado que integre la valoracion
objetiva de la obra de arte y la creatividad personal del alumnado, y
expresarla con la debida claridad.

Con este criterio se pretende evaluar si los alumnos y las alumnas
utilizan los procedimientos basicos de analisis e interpretacion de obras
de arte. A la vez es conveniente valorar las aportaciones personales en
la valoracion de las obras de arte, que implican el desarrollo de la crea-
tividad en la interpretacion de las imagenes.

4. Identificar y situar cronoldgicamente obras representativas de un
momento, sefialando sus rasgos mas destacados que permiten su cla-
sificacion en un estilo artistico.

Con este criterio se pretende observar que los alumnos reconocen,
explican y comprenden la obra e arte como un exponente de la creacion
individual y como un documento testimonial de una sociedad y de una
época. Hay que saber establecer los rasgos comunes con otras abras del
estilo y qué es lo estrictamente individual y novedoso. Para ello es pre-
ciso clasificar obras de arte explicando las caracteristicas diferenciales
de los estilos y, valorandolos como documentos histéricos que expresan
la sociedad, filosofia o religion de una época. Se puede evaluar también
si ha sido significativa la seleccion d estilos para explicar los cambios
producidos.

5. Contrastar concepciones estéticas y rasgos estilisticos para apre-
ciar permanencias y cambios empleando la terminologia especifica de
las artes visuales.

Se trata de evaluar la asimilacion de la compleja relacion entre cam-
bio historico y cambio estético. Explicar los rasgos conservadores o de
innovacion que se produce en contraste con el diferente discurrir de la
Historia. Es preciso que sepan ver que el lenguaje del arte evoluciona a
un ritmo diferente del de la Historia.

6. Realizar actividades de documentacion e indagacion en fuentes de
informacion diversa sobre determinados aspectos de la creacién artisti-
ca, su presencia en la vida cotidiana y en los medios de comunicacion
social y como objeto de consumo.

Se trata de valorar los contenidos procedimentales que los alumnos
y alumnas deben adquirir para su capacitacién en el trabajo de lectura
e interpretacion de la obra artistica. Es conveniente evaluar también la
adquisicién de capacidades para utilizar como fuentes de informacion
artistica los medios de comunicacion, los objetos de consumo y hasta el
ambiente que reodea a la vida cotidiana.

7. Valorar obras de arte significativas de nuestro patrimonio cultural
en su contexto, en museos y expaosiciones integrando la valoracion obje-
tiva con la realidad del alumnado.

Para ponerlo en practica seria conveniente la realizacion e trabajos
de indagacion sobre obras de arte observadas in situ y que permitan la
utilizacién de fuentes de informacidn distintas y, a la vez, sirvan de res-
quicio para expresar sus propias experiencias estéticas, utilizando las
técnicas mas intuitivas de la critica de Arte o haciendo uso del lenguaje
de los medios audiovisuales. Es necesario evaluar también la capacidad
critica del alumnado ante la conservacion, rehabilitacion y restauracion
de los bienes patrimoniales, y muy especialmente la coherencia de las
actividades en relacion con los problemas de conservacién del patrimo-
nio.

8. Planificar itinerarios histdrico-artisticos sefialando las obras de
arte que se han de visitar, buscando y elaborando la informacién ade-
cuada.

Es necesario analizar, describir y valorar el patrimonio historico artis-
tico del entorno, colaborando a su preservacion. Se trata de que el
alumnado, mediante la visita, se inicie en la valoracién del medio hists-
rico y se interese en su preservacion.

HISTORIA DE LA MUSICA
1. INTRODUCCION

La ensefianza de la materia de Musica en el Bachillerato pretende
formar al alumnado a través del anlisis, la comprensién y la valoracion
de las manifestaciones musicales que se han producido en el pasado y
en el presente y crear una actitud critica y abierta ante la creacion, difu-

sion y consumo de la musica en la sociedad actual.

Esta ensefianza debe contribuir a la formacion general del alumnado
pero también completar el bagaje obtenido al abordar otras materias en
las que se afronte el analisis de la historia, las manifestaciones cultura-
les o la evolucién de la sensibilidad artistica.

El objetivo principal y explicito de los contenidos seleccionados para
Bachillerato es la profundizacion en el conocimiento de la musica desde
distintas perspectivas -artistica, cientifica, técnica y social- que orienten
al alumnado hacia campos especificos afines o complementarios a las
materias que estan cursando. La historia de la musica es una parte inte-
grante de la historia de la humanidad, cuyo conocimiento es fundamen-
tal para poseer una solida formacion humanistica. Pero el objetivo esen-
cial e implicito de esta materia es favorecer Ia sensibilidad musical y el
placer estético desde los conocimientos que se adquieren.

Los tres primeros bloques de contenidos, que abarcan los campos
fundamentales de la musica -instrumental, vocal y teatral a lo largo de
su historia exceptuando el siglo XX por su peculiar complejidad, exigen
una mutua relacion; pueden secuenciarse independientemente o inter-
calarse unos en otros, estructurdndolos de forma cronoldgica o bien
abordando los temas en profundidad a partir de los conceptos basicos.
De igual modo puede hacerse con los dos bloques que atafien a la masi-
ca del siglo XX en sus dos aspectos fundamentales, evolucion histérica
e incidencia social.

En el Bachillerato, se propone la profundizacion en algunos aspectos
historicos, formales y sociologicos desde una perspectiva mas amplia
que en el Tercer Curso de la Educacion Secundaria Obligatoria y, por
ello, se estudiara también la relacion entre musica y espectaculo a tra-
vés de la escena y el concierto, asi como los nuevos medios de expre-
sidn de la musica en el siglo XX y su relacién con la sociedad contem-
poranea, sin olvidar lo que las nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacion han supuesto para la composicion, audicion y difusién de
la musica.

La ensefianza de la Musica en Bachillerato debe partir de dos pilares
metodologicos fundamentales: la audicién y el analisis musical. De esta
manera se podra comprender, asimilar y relacionar los contenidos pro-
puestos. Adquiriendo una solida formacion musical a través de estos
procedimientos se podra introducir al alumnado en el campo de la criti-
cay la valoracién de las distintas manifestaciones musicales que ofrece
nuestra sociedad.

2. OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que los alumnos y alumnas desarro-
llen las siguientes capacidades:

1. Reflexionar acerca de las muiltiples manifestaciones musicales que
se producen en la sociedad y valorar sus aportaciones.

2. Conocer y valorar el patrimonio musical andaluz a través de sus
diferentes manifestaciones y de las interpretaciones de sus obras.

3. Analizar las obras musicales atendiendo a aspectos formales y
estilisticos mediante la audicion y la investigacion.

4. Percibir la mysica como una manifestacion artistica inmersa en la
historia, considerando la influencia de factores de tipo cultural, econs-
micos y politicos en el proceso creativo.

5. Comprender el proceso de creacion y difusion de las obras musi
cales a través de los diversos medios y cauces de comunicacién.

6. Utilizar los medios audiovisuales y las tecnologias de la informa-
cién y la comunicacion de forma creativa, valorando sus posibilidades y
su papel como fuente de informacion y conocimiento.

7. Adquirir un léxico que permita expresar de forma oral y escrita los
procesos musicales y su relacién con el entorno cultural.

8. Emplear la audicion y el andlisis musical como medios de conoci-
miento, enriquecimienta y desarrollo de la sensibilidad.

9. Conocer y utilizar criticamente los principales recursos musicales
del entorno como medio para el estudio.

3. CONTENIDOS
Los contenidos se presentan estructurados en los nucleos tematicos

que se exponen a continuacion. Dichos nucleos se han establecido con-
siderando mas la claridad expositiva y la lgica interna de la materia que
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el modo mas adecuade para su tratamiento en el aula. Dicha adecua-
cion a la realidad especifica del centro y del aula ha de ser realizada por
cada equipo educativo, quedando abierta, por tanto, la posibilidad de
realizar diversos tipos de organizacion, secuenciacién y concrecion de
los contenidos.

1) La musica instrumental.

- Formas instrumentales del Renacimiento: emancipacion del arte
instrumental; musica para drgano, clave o laud: parafrasis, variaciones,
danzas y formas libres; el virginal en Inglaterra; musica para cuerdas y
otros conjuntos instrumentales: el ricercar y la canzona.

- Formas instrumentales del Barroco: la musica para el érgano y los
instrumentos de teclado; musica para lalid el violin y la musica de cama-
ra: la sonata en trio; la orquesta, origen, evolucién y géneros: la suite, el
concerto grosso y el concierto a solo.

- Musica instrumental en el Clasicismo: el piano clasico y la sonata;
la misica de cdmara; el trio con piano y el cuarteto de cuerda; la orques-
fa: la escuela de Mannheim; [a sinfonia clasica y el concierto.

- Musica instrumental en el XIX: el piano romantico y sus etapas; la
musica de camara; evolucion del violin; agrupaciones instrumentales;
evolucion de la forma sinfonica; fa sinfonia programatica y el poema sin-
fénico; la obertura, la suite orquestal y el concierto solista.

2) Musica vocal.

- Musica religiosa y profana en la Edad Media: el Canto Gregoriano;
los tropos y las secuencias; la cancion profana; trovadores, troveros y
minnesénger; la Polifonia; del organum primitivo al conductus de la
escuela de Paris; Ars Antiqua y Ars Nova; evolucién del motete y la misa;
el Trecento italiano; el madrigal, la caccia y la ballata.

- Musica religiosa y profana en el Renacimiento: las escuelas fla-
mencas; las misas de discanto, de tenor y a 4 voces; el motete; la escue-
la romana y la Contrarreforma musical; la escuela veneciana; el coro
spezzato; la chanson francesa, el madrigal italiano y la cancién alema-
na.

- Las formas vocales del Barroco: la Misa y el Motete catlicos; los
corales protestantes y los conciertos espirituales; la Cantata y el
Oratorio.

- Musica vocal en el Clasicismo: la Misa brevis y la solemnis; el mote-
te coral y la cantata italiana; la sonata da chiesa; el lied; las escuelas ber-
linesas; la tradicion vienesa.

- Musica vocal en el XIX: musica coral romantica: el Oratorio y la
miisica sacra; el lied romantico y la cancién coral.

3) La misica teatral.

a) La épera:

- Antecedentes: Edad Media: el drama liturgico y el auto.
Renacimiento: el drama escolastico y la comedia madrigalesca.

- Barroco: Comienzos: la Camerata Florentina; el recitativo y el aria.
La escuela veneciana y la escuela napolitana. Francia: el ballet de cour,
la comédie-ballet, la tragédie-lyrique y la dpera-ballet. La dpera seria ita-
liana en Inglaterra y Alemania.

- Clasicismo: La 6pera seria y la 6pera bufa italianas. La Grand Opéra
y la opéra comique francesas; las reformas de Gluck. El singspiel en
Alemania.

- Siglo XIX: ltalia: el bel canto, el verismo y Verdi. Francia: el drame
lyrique, la dpera realista y la opereta. Alemania: la dpera romantica y la
opera comica; el drama musical de Wagner.

b) La danza y el ballet:

- De las danzas y las mascaradas medievales al ballet teatral rena-
centista.

- Del ballet francés barroco a la pantomima y el ballet d'action clasi-
cos.

- De la tradicion rusa del XIX a los ballets de Diaghilev en el XX.

c) Musica teatral en Espafia:

- Primeros ejemplos de 6pera y zarzuela en el XVII; la tonadilla escé-
nica en el XVIII.

- Renacimiento de la zarzuela en el XIX y final del género en el XX.

4) La musica y su evolucion en el siglo XX.

- Generalidades; la nueva estética; interés por el folklore; las nuevas
fuentes sonoras; la forma integral.

- Lenguajes, estilos y compositores claves en el siglo XX:
Impresionismo; Debussy, Ravel y Falla. Expresionismo, atonalidad y
dodecafonismo; Schinberg, Berg y Webern. Neoclasicismo; Stravinsky y
el Grupo de los Seis.

- Las vanguardias: Composicion modal. Musica concreta y azar.
Musica aleatoria. Msica electrénica. Mdsica postserial: el minimalismo
0 la nueva sencillez.

5) Musica y sociedad en el siglo XX.

- la interpretacion musical: escuelas y grandes directores.
Aportacion de las figuras mas relevantes y su significacion en la difusion
de la musica.

- La musica y las nuevas tecnologia de la informacion y la comuni-
cacion; el sonido grabado y su evolucion: del fondgrafo al sonido digital.

- Incidencia de los medios de difusion en la musica ligera; evolucion
del Jazz: el dixieland, el swing, el bebop, el cool jazz y el free jazz; evo-
lucién del blues, el rock y el pop; la musica de consumo hasta nuestros
dias.

- Los medios de comunicacion y la produccion de misica para radio,
television y cine; resultados artisticos.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para la orientacion de
las decisiones curricufares. Permite definir adecuadamente los proble-
mas educativos, emprender actividades de investigacion didactica, gene-
rar dinamicas de formacion del profesorado y, en definitiva, regular el
proceso de concrecion del curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacién, que a continuacion se relacionan, debe-
ran servir como indicadores de la evolucién de los aprendizajes del alum-
nado, como elementos que ayudan a valorar los desajustes y necesida-
des detectadas y como referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de ensefianza puestas en juego:

1. Definir con el léxico apropiado las caracteristicas mas relevantes
de las diferentes obras musicales a través de la audicién y el analisis de
sus partituras.

El dominio de un vocabulario musical adecuado no sélo es impor-
tante en este criterio sino en todos los demas. Por otra parte, la defini-
cién de una obra musical implicara también su ubicacion en una época
o estilo, sabiendo encajar sus caracteristicas en el momento histérico
correspondiente.

2. Establecer las caracteristicas de la musica vocal y su evolucién y
diferenciar las formas vocales mas importantes.

Este criterio implica también la identificacion de los distintos tipos de
voces, su organizacion en los conjuntos vocales y la funcién que se les
asigna dentro de la obra segtn la forma y la época a la que pertenece.

3. Distinguir las diferentes posibilidades de expresién vocal y reco-
nocer el papel musical que han desempefiado o desempefian actual-
mente.

Aqui también es importante saber distinguir entre las distintas moti-
vaciones espirituales o filoséficas que impulsan la creacion musical y las
que implican un interés comercial o de consumo, no sélo en la muisica
vocal actual sino a lo largo de toda la historia.

4. Reconocer e investigar la evolucion de los instrumentos y sus agru-
paciones y diferenciar las formas instrumentales mas representativas.

Paralelamente al criterio nimero 2, el presente criterio implica a su
vez la identificacion de los distintos tipos de instrumentos, su organiza-
cion dentro de la orquesta o en los conjuntos de camara y la funcién que
se les asigna dentro de la obra seguin la forma y la época a la que per-
tenece.

5. Analizar y comprender la funcién social de fa musica instrumental
a lo largo de la historia, distinguiendo sus aportaciones.

Ademas, este criterio exige saber distinguir el grado de pujanza con
respecto a la misica vocal, desde el simple acompafiamiento de voces
hasta el absoluto protagonismo del instrumento solista, valorando las
épocas y los géneros que han favorecido una u otra situacién.

6. Diferenciar [as caracteristicas de la dpera, la zarzuela y el ballet, y
reconocer su funcién social.

En este criterio también es necesario distinguir aquellos aspectos
que otros campos de la creacion artistica, como la poesia o el teatro, han



Pagina nim. 16.408

BOJA nim. 97

Sevilla, 20 de agosto 2002

ido aportando a la musica dramatica y viceversa, siendo de vital impor-
tancia saber detectar y valorar dicha interrelacion.

7. |dentificar las nuevas corrientes compositivas y las nuevas tecno-
logias en la creacion y reproduccion de la musica.

Este criterio, que atafie basicamente a los tltimos cincuenta afios,
implica también saber distinguir las verdaderas aportaciones de la tec-
nologia al quehacer artistico y saber valorar el papel social que ésta ha
jugado en la distribucién y consumo de musica en las Gltimas décadas.

8. Valorar la significacion del intérprete en la recreacian y difusion
musical.

Es importante saber identificar las diferencias existentes entre ver-
siones distintas de una misma obra de repertorio, reconociendo las apor-
taciones, también distintas, de los respectivos directores o intérpretes.

LATIN Ly Il
1. INTRODUCCION

La presencia del Latin en el Bachillerato aporta a la formacién de los
alumnos y alumnas el conocimiento de las bases lingilistica, histérica y
cultural de la civilizacion occidental. Juntamente con el Griego, cuyo
aporte cultural Roma asimils y transmitié a toda Europa, el Latin consti-
tuye un apoyo dificilmente sustituible en el aprendizaje de las lenguas
modernas, especialmente el de las romances. Por ello es muy impor-
tante desterrar la idea de que el Latin es una lengua muerta y hacer
comprender a los alumnos y alumnas que el Latin y la civilizacién latina
estan presentes y vivos en la lengua que hablan y en su entorno socio-
politico y cultural.

El contacto con las mas relevantes muestras del legado de Roma,
con los aspectos mas significativos de su historia y cultura, llevara a pro-
fundizar en unas sefias de identidad que siguen estando vigentes en
nuestros dias. Andalucia, ademas, posee un patrimonio arqueoldgico,
etnografico y documental que hunde sus raices en las civilizaciones cla-
sicas: su presencia da ocasidn y justifica una reflexion sobre los origenes
de Andalucia y su aportacion al patrimonio histérico espafiol, europeo y
universal, asi como una referencia obligada para fomentar en los alum-
nos y alumnas un talante de respeto y conservacion de esta riqueza.

La coincidencia del estudio de las dos lenguas clasicas en el bachi-
llerato invita a trabajar al unisono y realizar una actividad interdisciplinar
que evite duplicidades en el desarrollo de ambas materias. La organiza-
cion de los contenidos debe contribuir a facilitarlo.

Los contenidos de estas materias tienen como finalidad la consecu-
cion de los objetivos y su seleccion responde a criterios de representati-
vidad dentro de la disciplina, coherencia y utilidad, significatividad psi-
coldgica, conexion con la experiencia e intereses de los alumnos y las
alumnas, funcionalidad para ser usados en diversos contextos y rele-
vancia para su futura vida laboral y privada.

Los elementos comunes que integran las materias de Latin | y Latin
Il aconsejan una presentacioén conjunta de ambos curriculos. En el pri-
mer curso los alumnos y las alumnas conoceran las nociones elemen-
tales de morfosintaxis nominal y verbal, comparando las estructuras lati-
nas con las de las lenguas modernas y realizando ejercicios de retrover-
sion de textos de la lengua materna; respecto al léxico, adquiriran un
vocabulario bésico de latin, por lo cual hay que prescindir del uso del
diccionario, y reconoceran Ila incidencia del mismo en las lenguas
modernas, asi como los mecanismos mas sencilios de evolucion y for-
macion de las palabras; la interpretacion de los textos estara estrecha-
mente conectada con los contenidos gramaticales y servira de base para
la comprension del mundo romano y el reconacimiento y valoracion de
su legado cultural, para lo que se propondra el trabajo sobre textos de
poca dificultad en latin y se afiadira la lectura de textos traducidos; el
estudio del nucleo cultural proporcionara al alumnade una visién pano-
ramica de las muestras mas significativas de la civilizacion romana, bus-
cando su influencia en el mundo actual.

En el curso segundo se realizara una profundizacion en la morfosin-
taxis nominal y verbal, atendiendo especialmente al estudio de las ora-
ciones subordinadas; en cuanto al léxico se ampliara el vocabulario basi-
€0, aunque ya sera conveniente permitir el uso del diccionario, y se insis-
tira en la etimologia de términos técnicos, filoséficos y cientificos; la
interpretacion de los textos se llevara a cabo mediante textos de mayor
extension y complejidad, seleccionados de las diversas épocas en que se
han desarrollado fa lengua y cuitura latinas, sobre todo del periodo cla-
sicg, y serviran de soporte para realizar el trabajo con los contenidos gra-
maticales y culturales; en el nicleo cultural se ofrecera un panorama de
la literatura latina y de su influencia posterior, utilizando los textos tra-

bajados por los alumnas y alumnas y la lectura de obras traducidas, y
se completara con el estudio de la pervivencia del Derecho romano y el
de la romanizacion de la Bética.

2. OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que los alumnos y las alumnas des-
arrollen las siguientes capacidades:

1. Conocer y utilizar los aspectos morfolégicos, sintacticos y léxicos
basicos de la lengua latina, iniciandose en la interpretacidn y traduccian
de textos sencillos y de complejidad progresiva.

2. Reflexionar sobre los elementos sustanciales que conforman las
lenguas, relacionando la lengua latina con algunas de las que de ella se
derivan y reconociendo componentes significativos de esta herencia (fle-
xién nominal, pronominal y verbal).

3. Analizar textos diversos, traducidos y originales, a fravés de una
lectura comprensiva, distinguiendo los géneros literarios, sus caracteris-
ticas esenciales y evolucion.

4. Ordenar los conceptos lingiiisticos propios del alumnado, estable-

ciendo categorias, jerarquias, oposiciones y relaciones entre ambitos lin-
guisticos diversos.

5. Reconocer algunos de los elementos de la herencia latina que per-
manecen en el mundo actual y apreciarlos como una de las claves para
su interpretacion.

6. Buscar e indagar en documentos y fuentes de informacion varia-
das, relacionando elementos dispersos y analizar criticamente sus apor-
taciones.

7. Identificar y valorar las principales aportaciones de la civilizacion
romana y de la lengua como instrumento transmisor de su cultura.

8. Desarrollar la concepcion del origen de Andalucia ligado al de la
unidad politica, social y cultural que es Europa y en conexién esencial
con el mundo clésico, con actitudes de tolerancia y respeto hacia sus
distintos pueblos y los de otras zonas del mundo.

3. CONTENIDOS

Los contenidos se presentan estructurados en los nucleos tematicos
que se exponen a continuacion. Dichos nicleos se han establecido con-
siderando mas la claridad expositiva y la logica interna de la materia que
el modo mas adecuado para su tratamiento en el aula. Dicha adecua-
cién a la realidad especifica del centro y del aula ha de ser realizada por
cada equipo educativo, quedando abierta, por tanto, la posibilidad de
realizar diversos tipos de organizacion, secuenciacién y concrecion de
los cantenidos.

CONTENIDOS DE LATIN |
1) La lengua latina

- El latin: una lengua indoeurapea. Del indoeuropeo al latin. El abe-
cedario. Pronunciacion clasica del latin. Cantidad y acentuacion.

- Caracteristicas fundamentales de la lengua latina. El latin: una len-
gua flexiva. El orden de las palabras. Categorias gramaticales. Forma y
funcién en el sistema nominal y verbal.

- Morfosintaxis nominal. El sustantivo: enunciado de los sustantivos.
El adjetivo: enunciado de los adjetivos. Relacién tema-flexién. Las cinco
declinaciones del latin. Clases de adjetivos; los grados: comparativo y
superlativo. Valores sintacticos fundamentales de los casos. Casos con
preposicion, Los complementos circunstanciales de lugar. Otros com-
plementos circunstanciales.

- Morfosintaxis pronominal. Caracteristicas generales de la flexion
pronominal. Pronombres personales y posesivos. Pronombres demos-
trativos. Pronombre relativo-interrogativo.

- Morfosintaxis verbal. Categorias del verbo. La conjugacion regular.
Comparacion con el verbo castellano. El verbo sum. Las formas nomi-
nales mas frecuentes del verbo.

- Las formas invariables. Adverbios de modo derivados de adijetivos.
Otros adverbios mas frecuentes. Preposiciones. Conjunciones.

- La estructura de la oracion. La concordancia. Oraciones simples y
compuestas, de acuerdo con la morfosintaxis verbal programada.
Estudio de las conjunciones subordinantes ut/ne, cum y quod.
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2) La interpretacion de los textos

- Iniciacién a las técnicas de traduccion y comentario de textos.
Traduccion de textos breves de autores latinos con dificultad progresiva,
sin utilizacién del diccionario.

- Andlisis morfosintactico de textos breves y de escasa dificultad,
adaptados a las explicaciones lingiiisticas. Estudio sintactico comparati-
vo entre textos originales y su traduccion.

- Acercamiento al contenido histérico, social y cuttural de los textos
interpretados, desde el punto de vista de su proyeccién y pervivencia en
nuestra civilizacion y entorno geografico.

- Lectura comprensiva de obras o fragmentos traducidos.

3) El Iéxico latino y su evolucion

- Aprendizaje de vocabulario basico latino. Grupos tematicos.
Familias de palabras.

- El origen latino de la lengua castellana y de otras lenguas roman-
ces.

- Expresiones latinas mas usuales incorporadas al lenguaje habitual
y culto.

4) Roma y su legado

- Desarrollo de Roma como potencia mediterranea. Sinopsis histdri-
ca de los siglos Vill a.C. al VI d.C.: monarquia, reptblica e imperio.

- Organizacién social de Roma e instituciones politicas y militares, y
su pervivencia en el tiempo.

- Aspectos mas relevantes de la vida cotidiana de los romanos.

- Religién y mitologla. Diosas, héroes y dioses. Su influencia en la cuk
tura hasta nuestros dias.

- La romanizacion de Hispania, especialmente de la Bética. Su pro-
yeccion actual.

CONTENIDOS DE LATIN il

La materia de Latin Il contribuird a que los alumnos y las alumnas
que la cursen progresen en la adquisicion de estas capacidades, pro-
fundizando en los aspectos morfosintacticos y léxicos de la lengua lati-
na, traduciendo textos de mayor extensién y complejidad de diferentes
géneros literarios, fundamentalmente en prosa y del periodo clésico,
completando los conocimientos culturales, alcanzando una visién pano-
ramica de la literatura latina y relacionando los contenidos afines de las
diversas areas de conocimiento para llegar a la integracion de saberes y
métodos de aprendizaje en beneficio de una visién global y coherente de
la cultura general adquirida en el Bachillerato.

1) La lengua latina

- Morfosintaxis nominal. Revision y ampliacion de la flexién nominal.
Formas menos usuales e irregulares. Adjetivos numerales: cardinales y
ordinales. Revision y ampliacion de la sintaxis de los casos.

- Morfosintaxis pronominal. Revisién de la flexién. Otros pronombres.

- Morfosintaxis verbal. Revisién y ampliacién de la flexion verbal regu-
lar. Verbos irregulares y defectivos. Revision y ampliacién de las formas
nominales del verbo.

- La estructura de la oracion. La concordancia miitiple y especial.
Procedimientos de subordinacion. Oraciones sustantivas. Oraciones
adjetivas. Oraciones adverbiales: finales, consecutivas, temporales, cau-
sales, condicionales, concesivas y comparativas.

2) La interpretacion de los textos

- Técnicas de traduccion. Analisis morfosintactico. Uso correcto del
diccionario.

- Estudio sintactico comparativo entre un texto originario y su tra-
duccién.

- Nociones de prosodia y métrica necesarias para la comprensién de
los textos. La métrica dactilica.

- Acercamiento al contexto social, cultural e histérico de los textos
interpretados.

- Iniciacion en el comentario de textos. Los textos como fuente de
datos.

- La lectura comprensiva de obras o textos traducidos.

3) El léxico latino y su evolucion

- Ampliacion del vocabulario latino.
- Formacion de palabras latinas. Composicion y derivacion.

- Aprendizaje de vocabulario especifico de origen grecolatine usual en
las disciplinas que se estudian en el bachillerato.
- Expresiones latinas incorporadas al lenguaje habitual y culto.

4) Roma y su legado

- Transmisién de la literatura clasica.

- Los géneros literarios latinos: el teatro (Plauto, Terencio, Séneca),
la historiografia {César, Salustio, Livio, Tacito), la épica (Virgilio, Lucano),
la irica (Catulo, Horacio, Ovidio), la fabula, la satira y el epigrama (Fedro,
Juvenal, Marcial), la oratoria y la retérica (Cicerén, Quintiliano), la nove-
la (Petronio, Apuleyo).

- La romanizacién de la Bética. Vestigios en yacimientos arqueolégi-
cos y museos. Estudio de inscripciones romanas en Andalucia.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacién constituye un elemento bésico para la orientacién de
las decisiones curriculares. Permite definir adecuadamente los proble-
mas educativos, emprender actividades de investigacion didactica, gene-
rar dinamicas de formacion del profesorado y, en definitiva, regular el
proceso de concrecion del curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion que a continuacién se relacionan, debe-
ran servir como indicadores de la evolucién de los aprendizajes del alum-
nado, como elementos que ayudan a valorar los desajustes y necesida-
des detectadas y como referentes para estimar la adecuacién de las
estrategias de ensefianza puestas en juego.

CRITERIOS DE EVALUACION DE LATIN |

1. |dentificar en textos latinos sencillos los elementos basicos de la
morfologia regular (nominal y verbal. y de la sintaxis de la frase (casos,
oraciones simples y compuestas yuxtapuestas y coordinadas) y apreciar
variantes y coincidencias con otras lenguas conocidas.

Este criterio trata de comprobar si el alumnado ha adquirido unos
conocimientos lingiiisticos basicos sobre la lengua latina en sus aspec-
tos morfoldgicos y sintacticos. En Latin | los contenidos que han de
adquirirse incluyen nociones morfosintacticas que permitan reconocer
las caracteristicas de una lengua flexiva e identificar formas, funciones y
elementos fundamentales de la frase {sujeto/atributo/copula,
sujeto/objeto directo/verbo, etc.).

2. Resumir, oralmente o por escrito, el contenido de textos latinos,
preferentemente narrativos, y delimitar sus partes.

Este criterio trata de evaluar la capacidad de comprender el conteni-
do de un texto y delimitar sus partes mas importantes. Los textos, en
Latin |, seran preferentemente narrativos y de sintaxis facil. El alumnado
podra manifestar su competencia mediante tareas tales como ejercicios
de lectura, analisis, resumen del texto y explicacion en la lengua mater-
na de su contenido global, sin utilizar para ello el diccionario.

3. Pasar a la lengua materna con la mayor fidelidad posible, (tra-
duccién literal), parcial o totalmente, textos breves en latin, facilitados y
preferentemente narrativos.

Este criterio trata de comprobar el reconocimiento por el alumnado
de las diversas estructuras morfosintacticas de una lengua flexiva
mediante la elaboracion de un texto en su lengua materna que repro-
duzca fielmente el texto originario, comprobando asi con mayor objetivi-
dad la comprensién profunda del contenido. Se tratara de la traduccion,
sin diccionario, de frases y textos breves, facilitados en sus estructuras
morfosintacticas o léxicas y preferentemente narrativos.

4. Reconocer en el léxico de las lenguas romances habladas en la
Peninsula y en palabras de clara relacion etimolgica el origen latino y
su evolucion fonética, morfolégica y semantica.

Este criterio trata de comprobar si el alumnado tiene conciencia de
que la lengua que habla y escribe es fruto de una evolucién a partir, fun-
damentalmente, del latin. Los alumnos y las alumnas deberan, entre
otras tareas, relacionar palabras de su lengua materna o de otras len-
guas romances con sus correspondientes latinas e identificar los cam-
bios producidos en el curso de su evolucién, observando cémo ésta se
manifiesta en la morfologia, la sintaxis y la semantica.

5. Identificar los aspectos mas importantes de la historia del pueblo
romano y de su presencia en la peninsula Ibérica y reconocer las hue-
llas de la romanizacion en el entorno préximo al alumnado.

Este criterio pretende comprobar el conocimiento del pasado roma-
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no, especialmente centrado en la peninsula Ibérica, y la constatacion de
su pervivencia en el mundo actual. Posibles ejercicios son el trabajo
sobre fuentes escritas, la bisqueda en los medios de comunicacion de
referencias al mundo clasico y de citas latinas, o la utilizacién de muse-
os y restos arqueoldgicos, fuentes primarias, efc.

6. Realizar con ayuda del profesorado alguna investigacion sobre la
influencia de la mitologia clasica en las manifestaciones culturales del
mundo moderno, con tareas de indagacion directa en su entorno (obras
literarias, museos, fiestas, etc.}, ademas de la consulta de informacién
complementaria y comunicar de forma coherente y organizada los resul-
tados del estudio.

Este criterio pretende comprobar que el alumnado distingue en su
entorno estos elementos del mundo clasico reconociéndolos como
herencia de nuestro propio pasado y que los interpreta a la luz de los
conocimientos que ya tiene sobre mitologia clasica, Se propone como
tarea posible un trabajo de grupo, realizado con ayuda del profesorado
sobre temas del entorno préximo de los alumnos y alumnas, lo que per-
mitird una integracion mas activa de esta investigacién en la realidad
inmediata.

CRITERIOS DE EVALUACION DE LATIN 11

1. Identificar y analizar en textos originales, fundamentalmente en
prosa, los elementos de la morfologia regular e irregular (nominal y ver-
bal. y de la sintaxis de la oracién simple y compuesta {yuxtaposicion,
coordinacion y subordinacion) y comentar sus variantes y coincidencias
con otras lenguas conocidas.

Este criterio trata de comprobar el conocimiento y manejo de Ia len-
gua latina por parte del alumnado completando el nivel adquirido en el
curso anterior mediante el estudio de las irregularidades morfologicas de
mayor frecuencia y de los procedimientos de subordinacion mas com-
plejos y alejados de los de la lengua materna. Los alumnos y las alum-
nas han de manifestar su competencia en este criterio, que en el nivel
anterior se limitaba a la identificacion y reconocimiento, haciendo anali-
sis morfosintacticos de textos originales de mayor complejidad, y reco-
nociendo las variantes y coincidencias respecto a otras lenguas por ellos
conocidas.

2. Resumir, oralmente o por escrito, textos latinos originales de dis-
tintos géneros literarios, elaborando esquemas basicos de su contenido
y diferenciando las ideas principales de las secundarias.

Este criterio trata de evaluar la capacidad de comprender el conteni-
do esencial de un texto y de diferenciar las ideas principales de las
secundarias. En este segundo nivel seran textos originales de distintos
géneros literarios y de mayor complejidad sintactica sobre los que se
demostrara una lectura comprensiva, y se realizaran analisis y sintesis
del texto, asi como se podran elaborar esquemas basicos que reflejen el
contenido del texto.

3. Pasar a la lengua materna, parcial o totaimente, textos de cierta
complejidad, en latin, pertenecientes a cualquier género literario, con un
mensaije libre de incoherencias y ambigiiedades.

Este criterio trata de comprobar el progreso en la asimilacién del fun-
cionamiento de una lengua flexiva. Al igual que en Latin |, al proceso de
reconocimiento y, en este caso, analisis de las diferentes estructuras lin-
gliisticas, le sigue el ejercicio de aplicacion y sintesis que supone la tra-
duccion. Esta, en Latin I, aunque la versién deba seguir siendo fiel, cui-
dard mas de la correccion en el estilo. Podra utilizarse el diccionario
€Omo apoyo.

4. Producir textos breves escritos en latin de retroversion, utilizando
las estructuras propias de fa lengua latina.

Este criterio trata de comprobar si los alumnos y las alumnas son
capaces de elaborar textos que presenten una estructura formal correc-
ta, haciendo uso de procedimientos de composicién: elementos de cone-
xion, construcciones sintacticas y vocabulario adecuados. La traduccién

inversa, sobre textos breves, resulta un ejercicio mas generalizable en
Latin Il

5. Comparar el léxico latino y grecolatino con el de las otras lenguas
que conozca el alumnado, y deducir reglas basicas de derivacién y com-
posicion.

Es te criterio trata de comprobar si los alumnos y alumnas han refle-
xionado sobre la derivacion y composicion de palabras, en las que jue-
gan un papel preponderante los for mantes de origen grecolatino, v si
constatan que esto se produce no sélo en su lengua materna sino tam-

bién en las otras lenguas objeto de su estudio. Podra proponerse para
ello estudios comparados de léxico (etimologia y evolucion), reconstruc-
cién de familias semanticas (parentesco, calendario, etc.), analisis de las
variaciones semanticas que aportan los distintos prefijos y sufijos greco-
latinos y estudios sobre palabras que se utilizan en otras asignaturas.

6. Relacionar los elementos (fonético, morfolégico, sintactico y léxi-
co) fundamentales constitutivos del latin y otras lenguas conocidas por
el alumnado y sus estructuras sintacticas.

Con este criterio se pretende comprobar si los alumnos y alumnas
han pasado de un nivel muy concreto y elemental de conocimiento del
lenguaje a otro més complejo y abstracto que les permita comparar las
distintas lenguas conocidas.

7. Identificar y comentar los elementos esenciales de textos de diver-
sos géneros literarios, con sentido completo y traducidos, y reconocer
sus estructuras basicas diferenciadoras.

Este criterio pretende valorar la capacidad del alumnado para identi-
ficar los elementos esenciales del texto literario (argumento, estructura,
dimension espaciotiempo, personajes, recursos estilisticos, etc.), y
caracterizar los diversos géneros por sus rasgos diferenciadores. Se pro-
pone el trabajo sobre textos con sentido completo pertenecientes a diver-
sos géneros (épica, dramatica, historiografia, etc.), originales y traduci-
dos, que pueden ser contrastados con textos de la literatura actual, de
manera especial los escritos en la lengua materna.

8. Planificar y realizar sencillas investigaciones sobre temas mano-
gréficos relativos a la romanizacion de la provincia Bética, manejando
fuentes de diversa indole, restos arqueolégicos, inscripciones, indices,
léxicos, articulos especificos, efc.

Este criterio trata de comprobar la capacidad creativa del alumnado
en la planificacion, bisqueda, recopilacion y sistematizacion de la infor-
macion, asl como el grado de correccion en la expresion oral o escrita.
Los alumnos y las alumnas, bajo la guia del profesorado, planificaran la
actividad, organizaran la informacion, la contrastaran, para deducir de
ella conclusiones que les permitan elaborar hipétesis.

MATEMATICAS APLICADAS A LAS CIENCIAS SOCIALES 1 Y I
1. INTRODUCCION

Las Matematicas son una herramienta sumamente eficaz para inter-
pretar, representar, analizar, explicar y predecir determinados aspectos
de la realidad en todos los ambitos de la actividad humana. Es posible,
aplicando modelos matematicos a fendmenos sociales y econémicos,
poner de relieve aspectos y relaciones de la realidad no directamente
observables y anticipar hechos, situaciones y resultados antes de que se
produzcan. Por ello, las matematicas tienen una incidencia relevante en
la comprension e interpretacién de las Ciencias Humanas y Sociales.

Las Matematicas son también un lenguaje eficaz y universal por su
estructura y uso, por lo que se han convertido en un potente y aprecia-
do instrumento de comunicacion entre los conocimientos, constituyén-
dose en el vehiculo de expresion de realidades tratadas en otras ramas
del saber.

Participar en el conocimiento matematico consiste en el dominio de
su "forma de hacer", mas que en la posesion irreflexiva o parcial de los
resultados elaborados, académicos, de esta ciencia. La adquisicion del
conocimiento matematico, de ese "saber hacer matematicas" para
poder valerse de ellas, es un praceso lento, laborioso, que exige una pro-
longada actividad sobre elementos concretos, con objeto de crear intui-
ciones que son un paso previo al proceso de formalizacién. Por ello hay
que buscar equilibrios entre los aspectos actitudinales (condiciones
necesarias para el aprendizaje matematico), procedimentales, necesa-
rios para el desarrollo de cualquier actividad matematica, y conceptua-
les.

Una de las caracteristicas mas significativas de nuestro tiempo es el
pujante desarrollo tecnolégico que se refleja, fundamentalmente, en el
uso generalizado de las tecnologias de la informacién y la comunicacion.
No es aventurado vaticinar que, de seguir el ritmo actual, el acceso a la
informacidn, por parte de cualquier ciudadano, quedara supeditada a su
capacidad para manejar de forma inteligente y razonada aquellos recur-
sos tecnoldgicos que la facilitan. En consecuencia es necesario incorpo-
rar en el curriculo de mateméticas, el uso de calculadoras cientificas,
graficas y programas informaticos que resulten adecuados tanto para la
comprension conceptual, mediante investigaciones que serian muy cos-
tosas de realizar sin ellos, como para "aliviar" el desarrollo de procedi-
mientos rutinarios relacionados con los numeros, el algebra lineal, el
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analisis funcional o la estadistica, asi como en la resolucion de situacio-
nes problematicas relacionadas con la naturaleza, la tecnologia o, sim-
plemente, con la vida cotidiana.

A lo largo de ambos cursos la resolucién de problemas y el desarro-
lio de pequefias investigaciones han de trabajarse de forma continua y
sistemética. Ello permite interiorizar procedimientos y actitudes que son
caracteristicos del modo de hacer matematico, hace factible la posibili-
dad de que los alumnos y alumnas puedan transferir y aplicar los cono-
cimientos a situaciones variadas, mejorar sus estrategias de resolucion
de problemas, asi como comprender y valorar el entramado tedrico de
las Matematicas.

2. OBJETIVOS

Estas materias han de contribuir a que los alumnos y alumnas des-
arrollen las siguientes capacidades:

1. Aplicar los conocimientos matematicos a situaciones diversas, uti-
lizandolos en particular, en la interpretacion de fenémenos y procesos de
las Ciencias Humanas y Sociales y en las actividades cotidianas.

2. Utilizar diversas estrategias para la resolucién de problemas, de
forma que les permita enfrentarse a situaciones nuevas con autonomia,
eficacia y creatividad.

3. Utilizar los conocimientos matematicos para interpretar, elaborar
juicios y formar criterios propios acerca de las informaciones sobre
fendmenos sociales y econémicos que aparecen en las diferentes fuen-
tes de informacién, argumentando con precision y aceptando las discre-
pancias y los puntos de vista diferentes.

4. Mostrar actitudes propias de la actividad matematica como la
visién critica, la necesidad de verificacion, la valoracion de la precisién,
el gusto por el rigor o la necesidad de contrastar apreciaciones intuitivas.

5. Utilizar el discurso racional para plantear acertadamente los pro-
blemas, justificar procedimientos, adquirir rigor en el pensamiento cien-
tifico, encadenar coherentemente los argumentos y detectar incorreccio-
nes logicas.

6. Expresarse oral, escrita y graficamente en situaciones suscepti-
bles de ser tratadas matematicamente, mediante la adquisicion y el
manejo de un vocabulario especifico de términos y notaciones matema-
ticas.

7. Establecer relaciones entre las matematicas y el entorno social,
cultural y econdmico, apreciando su lugar como parte de nuestra cultu-
ra.

8. Apreciar el desarrollo de las matematicas como un proceso cam-
biante y dinamico, intimamente relacionado con el de otras areas del
saber, mostrando una actitud flexible y abierta ante opiniones de los
demas.

9. Senvirse de los medios tecnol6gicos que se encuentran a su dis-
posicion, haciendo un uso racional de ellos y descubriendo las posibili-
dades que nos ofrecen.

10. Aprovechar los cauces de informacion facilitados por las tecno-
logias de la informacion y la comunicacion para utilizarlos en los apren-
dizajes matematicos.

3. CONTENIDOS

Las Matematicas aplicadas a las Ciencias Sociales estan dirigidas a
un colectivo amplio, han de ser practicas. Con esta materia se pretende
proporcionar cierta soltura en el manejo de procedimientos, con ayuda
de herramientas de calculo, y sobre todo, gran destreza en la interpre-
tacién de fendmenos regidos por dependencias funcionales o estocésti-
cas mediante tablas, gréficas, formulas o referencias a sus parametros;
asi como el conocimiento y uso correcto de lo que es de mas inmediata
utilidad en el lenguaje matematico, obviando todo contenido y forma tec-
nicista que dificulte el primer valor de este lenguaje: comprender, inter-
pretar, expresar y comunicar. Por ello la fuerte abstraccion simbdlica,
rigor sintactico y exigencia probatoria que definen el saber matematico
no deben tener demasiada presencia en esta materia.

En consecuencia, los contenidos de las Matematicas aplicadas a las
Ciencias Sociales se han disefiado otorgando un papel predominante a

los procedimientos y técnicas instrumentales orientadas a la resolucién
de problemas y actividades relacionadas con el mundo de la economia,
de la informacion y, en general, con todos aquellos fenomenos que se
derivan de la realidad social. La adecuacion de los mismos a la realidad
especifica de cada centro y aula ha de ser realizada por cada equipo
educativo, quedando abierta, por tanto, la posibilidad de realizar diver-
sos tipos de organizacion, secuenciacién y concrecion de los contenidos.

CONTENIDOS DE MATEMATICAS APLICADAS A LAS
CIENCIAS SOCIALES |

1) Estadistica y probabilidad

En la ESO los alumnos y alumnas han tenido contacto con el con-
cepto de dependencia entre dos variables. En Bachillerato se usan dos
ideas que organizan el estudio de las dependencias: de un lado la dis-
tincion entre dependencia estocdstica y funcional; y, de otro, el ajuste de
datos a una funcion y la bondad del ajuste.

El manejo de tablas de probabilidad es el recurso para obtener valo-
res de probabilidad de distribuciones como la binomial o la normal cuan-
do no se conoce el calculo combinatorio o el concepto de integral defi-
nida. En la Estadistica se presentaran los resultados mas notables (dis-
tribuciones de probabilidad, regresién y correlacion) sin enfatizar los des-
arrollos matematicos que los fundamentan, buscando, mas bien, su
aplicacion a la resolucion de problemas.

- Fenémenos en los que intervienen dos variables correlacionadas.
Estudio simultaneo de dos caracteres de una poblacion. Elaboracion e
interpretacion de tablas de doble entrada.

- Nubes de puntos. Idea de regresién. Curva de regresion. Sentido de
la regresion. Covarianza. Interpretacion del signo de la covarianza y su
relacién con el sentido de la regresion.

- Rectas de regresion. Ecuaciones de rectas de regresion.
Coeficientes de regresion

- Correlacion entre dos variables. El coeficiente de correlacion lineal.

- Distribucion de probabilidad para una variable discreta. Diagrama
de frecuencias relativas. Interpretacion probabilistica. Distribucién bino-
mial. Reconocimiento de situaciones de incertidumbre que obedezcan a
una situacién binomial. Ajuste de un conjunto de datos a una distribu-
cién binomial.

- Distribucion de probabilidad en el caso continuo. Histograma de fre-
cuencias relativas. Interpretacion probabilistica. Distribucion normal.
Reconocimiento de situaciones de incertidumbre que obedezcan a una
distribucion normal. Ajuste de un conjunto de datos a una distribucion
normal.

- Identificacién y resolucién de problemas (prediccion y decisiones)
procedentes de las Ciencias Sociales utilizando distribuciones de proba-
bilidad

2} Aritmética y algebra

En este curso la Aritmética se orienta hacia el manejo del numero
irracional a través de sus aproximaciones decimales, controlando el
error cometido y al manejo de radicales para expresar algunos resulta-
dos.

En cuanto al Algebra se repasan técnicas de resolucion de sistemas
de ecuaciones desde los problemas, la representacion grafica de inecua-
ciones y la factorizacion de polinomios para posteriores aplicaciones.

- Representacion geométrica de numeros racionales. Segmentos
cuya medida no es un ndmero racional. Algunos tipos de numeros irra-
cionales. Radicales. Representacion gréfica de la raiz cuadrada de un
namero natural. Introduccion al concepto de recta real. Intervalos.

- Aproximacion decimal de un nimero racional o irracional. Error de
una aproximacién decimal. Notacion cientifica. Operaciones con nime-
ros en notacion cientifica mediante la calculadora.

- Operaciones sencillas con radicales. Potencias de exponente frac-
cionario, Operaciones sencillas con potencias de exponente fraccionario.
Uso de la calculadora.

- Operaciones elementales con polinomios. Regla de Ruffini

- Resolucién algebraica de ecuaciones de primer y segundo grado.

- Ecuacion lineal con dos incognitas. Sistema lineal de dos ecuacio-
nes. Solucién. Discusion de las soluciones de un sistema lineal segun los
valores de los coeficientes. Determinacién de un sistema de ecuaciones
segun el tipo de compatibilidad.

- Interpretacion y resolucion grafica de inecuaciones lineales con una
o dos incognitas.

- Métodos y procedimientos de resolucién de problemas de enuncia-
do verbal utilizando técnicas algebraicas.
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3) Funciones y graficas

Se presentan las funciones como herramienta para analizar y estu-
diar las dependencias en un lenguaje que simplifique su estudio, consi-
derandose como un valioso medio de apoyo a los procesos de generali-
zacion y aplicacion,

En primer curso los soportes basicos para el analisis de las propie-
dades de las funciones son las gréaficas y las tablas.

- La tabla como representacion de una funcion. Paso de la tabla a la
grafica. Paso de la tabla a la expresién analitica. Interpolacion lineal.
Interpretacion gréfica.

- Valores de una funcién a partir de su grafica. Variacion: intervalos
de crecimiento, localizacion de extremos. Elaboracién de graficas por
procedimientos manuales. La continuidad en relacion con la posibilidad
de unir los puntos de una gréfica. Graficas de funciones con ayuda de fa
calculadora gréfica o del ordenador.

- Andlisis de las caracteristicas de graficas de funciones conocidas a
partir de su expresion analitica: polindmicas de primer y segundo grado
y de las funciones de proporcionalidad inversa.

- Identificacion e interpretacién de funciones exponenciales, logarit-
micas y periddicas sencillas con la ayuda de la calculadora grafica y/o
programas informaticos.

- ldea intuitiva de tendencia de una funcién y de tasa de variacion
media.

- Problemas que se resuelven con funciones. La nocion de funcion
como modelo en la resolucion de problemas: identificacion y uso de fun-
ciones dentro de situaciones problematicas.

CONTENIDOS DE MATEMATICAS APLICADAS A LAS
CIENCIAS SOCIALES Il

1) Algebra

En este curso se amplian los métodos de resolucién y clasificacion
de sistemas de ecuaciones lineales a mas de dos incognitas y se afia-
den algunas nociones del algebra de matrices para usarlas en la resolu-
cién de problemas aplicados a las Ciencias Sociales o, incluso para dar
un tratamiento matricial a la resolucién de sistemas de ecuaciones.

La Programacion lineal bidimensional, permite la conexidn de con-
ceptos matematicos de caracter geométrico y algebraico, alrededar de
un método de optimizacion. Las inecuaciones de primer grado y la inter-
pretacion geométrica de sus soluciones son contenidos que conviene
recordar para profundizar, desde otra perspectiva, en la optimizacién de
las variables de un problema que no estan relacionadas mediante una
unica condicion de dependencia funcional.

- Técnicas de recuento sistematico de recuento mediante la cons-
truccién de arboles y tablas. Numeros combinatorios. Propiedades ele-
mentales de los ndmeros combinatorios.

- Tablas y grafos. Arboles. Representacion de situaciones geografi-
cas, sociales y econémicas mediante grafos. Interpretacion de situacio-
nes mediante matrices: matrices de conectividad, de costes, etc.

- Matriz. Componentes de una matriz. Tipos de matrices.
Operaciones suma y producto con matrices. Obtencion de matrices
inversas sencillas. interpretacion de las operaciones con matrices en el
contexto de situaciones socioecondmicas.

- Solucién y conjunto de soluciones de un sistema lineal de ecuacio-
nes. Criterios de equivalencia de sistemas de ecuaciones. Sistemas
homogéneos. Interpretacion en situaciones aplicadas a las Ciencias
Sociales.

- Resolucion de sistemas de ecuaciones lineales con dos o tres
incognitas. Clasificacion de sistemas de ecuaciones lineales con dos o
tres incognitas. Construccion de sistemas compatibles e incompatibles.
Construccion de sistemas dado el conjunto de soluciones.

- Resolucién de problemas con enunciados relativos a las Ciencias
Sociales y a la Economia que puedan resolverse mediante el plantea-
miento de sistemas de ecuaciones lineales con dos o tres incégnitas.

- Nocién de inecuacion de primer grado con dos incégnitas.
Representacion geométrica del conjunto de soluciones. Ecuacion de un
semiplano. Regiones del plano definidas por inecuaciones. Regiones
convexas y concavas. Sistemas de dos o tres inecuaciones: Conjunto
(recinto) de soluciones e interpretacion geométrica.

- Caracterizacion de los problemas de programacion lineal bidimen-
sional. Determinacion de las soluciones optimas en un problema de pro-
gramacion lineal. Identificacién y resolucién de problemas de programa-
cion lineal en distintos ambitos sociales o econdémicos.

2) Analisis

En este curso se avanza partiendo de las primeras intuiciones sobre
el continuo y el infinito, adquiridas en cursos anteriores, para introducir
el concepto de continuidad de una funcién. La idea de limite se utiliza
también para estudiar la variacién en un punto y caracterizar la deriva-
da.

- ldea intuitiva de limite de una funcién en un punto. Continuidad de
una funcién en un punto. El limite como herramienta para describir la
continuidad de una gréfica en un punto.

- Tendencia de una funcién. Ramas infinitas. Limites infinitos. Limites
en el infinito. Identificacion, a partir de la grafica, de los puntos en los
que una funcion no es continua. Obtencién analitica de asintotas hori-
zontales y verticales.

- Variacién de una funcion. Tasa de variacién media. Interpretacion
geomeétrica.

- Variacion en un punto. Derivada en un punto. Interpretacion geo-
métrica. La funcion derivada como expresion del cambio. Construccion
aproximada de la grafica de la funcion derivada a partir de la grafica de
una funcién.

- Derivada de funciones elementales: polindmicas, exponenciales,
logaritmicas, trigonométricas directas y de proporcionalidad inversa.
Paso de la grafica de la funcién derivada a la grafica de la funcién.
Tablas de derivadas. Calculo de derivadas aplicando reglas de deriva-
cién: suma, producto de dos funciones, cociente y regla de la cadena (no
se compondran mas de dos funciones).

- Aplicacion de las derivadas al estudio de las propiedades locales de
las funciones elementales y a la resolucion de problemas de optimiza-
cion relacionados con las Ciencias Sociales y la Economia.

- Estudio y representacion grafica de una funcién polinémica o racio-
nal sencilla a partir de sus propiedades locales.

3) Estadistica y probabilidad

En este curso se profundiza en la probabilidad condicionada y sus
aplicaciones y se completa con una introduccion a la inferencia estadis-
tica que se orienta hacia la comprension del significado de estimacion
estadistica, sus multiples usos y el lenguaje con el que figura en estu-
dios y sondeos que aparecen en los medios de comunicacion.

- Experimentos aleatorios. Sucesos. Probabilidad.

- Probabilidad condicionada. Sucesos condicionantes y condiciona-
dos. Calculo de probabilidades condicionadas. Caracterizacion de los
sucesos dependientes o independientes. Relaciones entre sucesos
dependientes o independientes y compatibles o incompatibles.

- Probabilidades compuestas. Calculo de la probabilidad de la reali-
zacién simultanea de dos o tres sucesos dependientes o independientes.

- Experimentos compuestos por la repeticion del mismo tipo de expe-
rimento. Asignacién de probabilidades para experimentos compuestos.
Calculo de probabilidades para experimentos compuestos. Resolucién
de problemas en experimentos compuestos mediante el uso de diagra-
mas de arbol.

- Probabilidad total. Sistemas completos de sucesos. Calculo de pro-
babilidades de un suceso conocidas sus probabilidades condicionadas al
sistema de sucesos.

- Poblacion y muestra. Necesidad del muestreo. Tipos de muestreo.
Técnicas de seleccion aleatoria de los elementos de una muestra
mediante una tabla de nimeros aleatorios. Analisis empirico de las dife-
rencias entre los valores de algunos parametros estadisticos de la pobla-
cion y de las muestras (media aritmética y proporcion).

- Distribucién de las medias aritméticas de las muestras de una
poblacién. Estimacion por intervalos de confianza de la media aritmética
de una poblacion cuya variable aleatoria sigue una distribucion normal.
Eleccion de tamafio de la muestra.

- Distribucién de las proporciones de las muestras de una poblacién.
Estimacion por intervalos de confianza de la proporcién de una pobla-
cion cuya variable aleatoria sigue una distribucién binomial, mediante su
aproximacion a la normal. Eleccion de tamario de la muestra.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para la orientacion de
las decisiones curriculares. Permite definir adecuadamente los proble-
mas educativos, emprender actividades de investigacion didactica, gene-
rar dindmicas de formacion del profesorado y, en definitiva, regular el
proceso de concrecién del curriculum a cada comunidad educativa.
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Los criterios de evaluacion, que a continuacién se relacionan, debe-
ran servir como indicadores de la evolucién de los aprendizajes del alum-
nado, como elementos que ayudan a valorar los desajustes y necesida-
des detectadas y como referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de ensefianza puestas en juego:

CRITERIOS DE EVALUACION DE MATEMATICAS APLICADAS
A LAS CIENCIAS SOCIALES |

1. Interpretar el grado de correlacion existente entre las variables de
una distribucién estadistica bidimensional y obtener las rectas de regre-
sién para hacer predicciones estadisticas en un contexto de resolucién
de problemas relacionados con fenémenos econémicos o sociales.

Se pretende, con este criterio, comprobar la capacidad de los alum-
nos y alumnas para asociar los parametros relativos a la correlacion y la
regresion, con las situaciones y relaciones que miden, valorando la cali-
dad de dichas relaciones o la ausencia de ellas. En relacion con este cri-
terio, mas importante que el mero célculo de los coeficientes de corre-
lacién y de la recta de regresion, es saber interpretarlos en un contexto
concreto.

2. Utilizar técnicas estadisticas elementales para tomar decisiones
ante situaciones que se ajusten a una distribucion de probabilidad bino-
mial o normal, calculando las probabilidades de uno o varios sucesos.

Se pretende evaluar si, mediante el uso de las tablas de las distribu-
ciones normal y binomial, y sin necesidad de calculos combinatorias, los
alumnos y alumnas son capaces de determinar la probabilidad de un
suceso, analizar una situacién y decidir la opcién mas conveniente.

3. Utilizar los nimeros racionales e irracionales para presentar e
intercambiar informacion y resolver problemas y situaciones extraidos de
la realidad social, de la naturaleza y de la vida cotidiana.

Se pretende evaluar la capacidad de los alumnos y alumnas para
manejar nimeros de distintos tipos y expresados de formas diversas, en
cualquier situacién relacionada con el ambito de esta modalidad. Para
ello sera preciso a menudo, utilizar medidas aproximadas controlando y
ajustando el margen de error exigible en cada situacién, en un contexto
de resolucion de problemas concretos.

4. Transcribir problemas reales a un lenguaje algebraico, utilizar las
técnicas mateméticas apropiadas en cada caso para resolverlos y dar
una interpretacion, ajustada al contexto, a las soluciones obtenidas.

Se pretende con este criterio evaluar las destrezas necesarias para
resolver problemas basados en situaciones préximas al entorno del
alumnado o a las ciencias sociales, cuyo tratamiento matematico exija la
utilizacién de técnicas algebraicas basicas, contextualizando la solucién.
La consecucion de lo que indica este criterio exige algo mas que la reso-
lucién, de forma mecanica, de ejercicios que s6lo necesiten la aplicacion
inmediata de una formula, un algoritmo o un procedimiento determina-
do.

5. Reconocer las familias de funciones mas frecuentes en los fend-
menos econdmicos y sociales, relacionando sus gréficas con fenémenos
que se ajusten a ellas, interpretar situaciones presentadas mediante
relaciones funcionales expresadas en forma de tablas numéricas, grafi-
cas o expresiones algebraicas.

Se trata de evaluar la capacidad del alumnado para realizar
estudios del comportamiento global de las funciones a las que
se refiere el criterio (polinomicas, exponenciales y logaritmicas,
periédicas, racionales del tipo f(x)=k/x ), sin necesidad de pro-
fundizar en el estudio de propiedades locales desde un punto de
vista analitico. La interpretacién a la que se refiere el enuncia-
do ha de ser tanto cualitativa como cuantitativa; también exige
apreciar la importancia de la seleccién de ejes, unidades, domi-
nio y escalas.

6. Utilizar las tablas y gréficas como instrumento para el
estudio de situaciones empiricas relacionadas con fenémenos
sociales y analizar funciones que no se ajusten a ninguna for-
mula algebraica y que propicien la utilizacién de métodos numé-
ricos para la obtencion de valores no conocidos.

Este criterio esté relacionado con el manejo de datos numé-
ricos y en general de relaciones no expresadas en forma alge-
braica.Se dirige a comprobar la capacidad de los alumnos vy
alumnas para ajustar los datos extraidos de experimentos con-
cretos a una funcién conocida y obtener informacion suplemen-
taria mediante técnicas numéricas.

7. Interpretar informaciones y elaborar informes sobre situaciones
reales, susceptibles de ser presentadas en forma de graficas, que exijan
tener en cuenta intervalos de crecimiento y decrecimiento, maximos y
minimos, tendencias de evolucion de una situacicn

Se pretende comprobar si el alumnado es capaz de extraer conclu-
siones a partir de un estudio local de las funciones, resolviendo median-
te el estudio directo de la funcion y su grafica, sin necesidad de un apa-
rato analitico complicado, problemas de optimizacién, de tendencia y de
evolucion de una situacién.

8. Organizar y codificar informaciones, seleccionar estrategias, com-
parandolas y valorandolas, para enfrentarse a situaciones nuevas con
eficacia, y utilizar las herramientas matematicas adquiridas.

Se pretende que el alumnado utilice la modelizacién de situaciones,
Ia reflexion logico-deductiva, los modos de argumentacion propios de las
matematicas y las destrezas matemdticas adquiridas para resolver pro-
blemas y realizar investigaciones enfrentandose con situaciones nuevas.

CRITERIOS DE EVALUACION DE MATEMATICAS APLICADAS
A LAS CIENCIAS SOCIALES I

1. Utilizar el lenguaje matricial y aplicar las operaciones con matrices
como instrumento para el tratamiento de situaciones que manejen datos
estructurados en forma de tablas o grafos.

Este criterio pretende evaluar las destrezas en la forma de organizar
la informacion, de codificarla utilizando las matrices y de realizar opera-
ciones con éstas, como sumas y productos. También va dirigido a com-
probar si saben interpretar las matrices obtenidas en el tratamiento de
las situaciones estudiadas.

2. Transcribir un problema expresado en lenguaje usual al lenguaje
algebraico y resolverlo utilizando técnicas algebraicas determinadas:
matrices, resolucion de sistemas de ecuaciones lineales y programacion
lineal bidimensional.

Este criterio va dirigido a comprobar si el alumnado es capaz de uti-
lizar con soltura el lenguaje algebraico, seleccionar las herramientas
algebraicas adecuadas, aplicarlas correctamente y por Gltimo interpretar
criticamente el significado de las soluciones obtenidas. Debe tenerse en
cuenta que la resolucion de forma mecénica ejercicios de aplicacion
inmediata no responde al sentido de este criterio.

3. Analizar cualitativa y cuantitativamente las propiedades locales
(limites, crecimiento, derivada, maximos y minimos) de una funcion que
describa una situacion real, extraida de fenémenos habituales en las
ciencias sociales.

A través de este criterio se pretende evaluar la capacidad del alum-
nado para interpretar las propiedades locales de una funcién aplicando
nociones analiticas. Se trata en todo caso de estudiar funciones prove-
nientes de contextos reales. Ejemplos de estos contextos son las curvas
marginales, las curvas de oferta y demanda o las curvas de coste y bene-
ficios.

4. Utilizar el calculo de derivadas como herramienta para resolver
problemas de optimizacion extraidos de situaciones reales de caracter
econoémico y socioldgico.

Este criterio va dirigido a valorar la capacidad para utilizar las técni-
cas de obtencion de valores extremos en situaciones relacionadas con
las ciencias sociales, expresando las relaciones y restricciones en forma
algebraica y aplicando el calculo de derivadas. La resolucién de los pro-
blemas a los que se refiere el criterio exige también la interpretacion del
resultado en el contexto inicial.

5. Asignar e interpretar probabilidades a sucesos aleatorios simples
y compuestos (dependientes o independientes) utilizando técnicas de
conteo directo, diagramas de arbol o célculos simples.

Este criterio persigue evaluar la capacidad para tomar decisiones,
ante situaciones enmarcadas en un contexto de juego o de investigacion,
que exijan un estudio probabilistico de varias alternativas no discernibles
a priori y que no requieran la utilizacién de complicados calculos com-
binatorios.

6. Planificar y realizar estudios concretos partiendo de la elaboracién
de encuestas, seleccion de la muestra y estudio estadistico de los datos
obtenidos para inferir conclusiones, asignandoles una confianza medi-
ble, acerca de determinadas caracteristicas de la poblacion estudiada.

Por medio de este criterio puede ponerse de manifiesto por una
parte, la capacidad de aplicar los conceptos relacionados con el mues-
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treo para obtener datos estadisticos de una poblacion y, por otra, si los
alumnos y alumnas son capaces de extraer conclusiones sobre aspectos
determinantes de la poblacion de partida.

7. Analizar de forma critica informes estadisticos presentes en los
medios de comunicacién y otros ambitos, detectando posibles errores y
manipulaciones en la presentacion de determinados datos.

El alumnado ha de mostrar, a través de este criterio, una actitud cri-
tica ante las informaciones que, revestidas de un formalismo estadistico,
intentan deformar la realidad ajustandola a intereses determinados. Los
informes a los que se refiere podran incluir datos en forma de tabla o
grafica, parametros obtenidos a partir de ellas, asi como posibles inter-
pretaciones.

8. Aplicar los conocimientos matematicos a situaciones nuevas, dise-
fiando, utilizando y contrastande distintas estrategias y herramientas
matematicas para su resolucion.

Este criterio pretende evaluar la capacidad de! alumnado de utilizar
el "modo de hacer matematico” para enfrentarse a situaciones practicas
de la vida real.

MODALIDAD DE TECNOLOGIA
DIBUJO TECNICO 1 y I
1. INTRODUCCION

Desde las primeras experiencias arquitecténicas en el antiguo Egipto,
en el que las necesidades pragmaticas del agricultor posibilitaron el sur-
gimiento de la agrimensura, hasta las Ultimas construcciones arquitec-
tonicas y los disefios de la infografia, el Dibujo Técnico se ha mostrado
como un medio de expresion y comunicacion indispensable. De forma
general, se ha mostrado como un instrumento imprescindible para el
estudio del signo visual. En concreto, ha sido una disciplina que ha dado
cuenta de las posibles relaciones entre nuestras sensaciones y las repre-
sentaciones que realizamos sobre el papel del dibujo por medio de las
transformaciones. Por otro lado, se muestra como una disciplina esen-
cial en toda formacion técnica y artistica que pretende preparar al alum-
nado para la decodificacién o comprension grafica de bocetos y proyec-
tos tecnolégicos o artisticos o ambos a la vez. Es una disciplina que
potencia la capacidad analitica, sintética y espacial y es indispensable
para formalizar o visualizar lo que se estd disefiando, desde las ideas
previas del disefio hasta la ultima fase de su desarrollo, en la que los
resultados se presentan en dibujos definitivamente acabados.

El Dibujo Técnico se nos presenta como un instrumento muy Gtil en
la metodologia proyectual y en los procesos de creacion artistica en
general, al facilitar el intercambio o contraposicion de opiniones, asi
como la expresién y andlisis de ideas, convirtiéndo por ello, ante todo,
en un vehiculo de comunicacion entre las personas. Para que esta
comunicacion sea satisfactoria el mensaje debe ser monosémico y obje-
tivo y la interpretacion realizada por el receptor univoca, por este moti-
vo, el Dibujo Técnico requiere de un cédigo convencional, recogido como
un conjunto de normas que se imponen en el ambito nacional e inter-
nacional.

Las convenciones que emplea el Dibujo Técnico hacen de él un
potente instrumento que desarrolla la capacidad de decodificacion y
comprension de los enunciados visuales técnicos, a la vez que potencia
la capacidad analitica y critica, aspecto relevante no sélo en el campo de
la ciencia y la técnica sino también en el del arte, al posibilitar la com-
prension formal y geométrica de los lazos que se pueden establecer
entre todo dibujo y su origen (la sensacién) por medio de las operacio-
nes transformacionales. Este y otros mativos hacen que el Dibujo
Técnico se haya empleado como un potente instrumento de comunica-
cién y expresion presente en multitud de obras de arte de todos los tiem-
pos.
El estudio de los posibles lazos entre las sensaciones por un lado, las
formas representadas, los procedimientos mas adecuados de represen-
tacién y los medios digitales y analégicos por otro, ha sido y sigue sien-
do lugar de encuentro del mundo cientifico, técnico y el arte. Pero mien-
tras que en el dmbito técnico debe predominar la comunicacion, en el
artistico predomina e! dibujo como sistema expresivo. Por este motivo la
geometria plana, las proyecciones o los sistemas de representacion, y
mas recientemente la geometria topolégica y analitica, han interesado
tanto a los artistas como a los profesionales de la ciencia o la técnica.

De esta forma queda superada la disociacién entre Dibujo Técnico y
Arte. Desde esta perspectiva el Dibujo Técnico queda integrado en un

amplio marco de posibilidades y alcances que lo presentan como una
disciplina con un marcado carécter formativo, en la medida que facilita
la comprension de aspectos del signo visual y, por extension, de nuestra
propia cultura que sin su concurso quedarian insuficientemente estima-
dos.

Desde un punto de vista educativo, el Dibujo Técnico debe procurar
el desarrollo de las capacidades de observacion de objetos y del espacio
en general, la abstraccién y la concepcion espacial. Ademas, ha de pro-
porcionar las destrezas adecuadas para resolver las representaciones de
formas que proceden del campo de la industria, del disefio, la naturale-
za o el arte. Junto con estas destrezas la disciplina contempla, para la
adecuada relacion entre lo que se quiere comunicar y el cémo se comu-
nica, un conjunto de valores que exigen la correcta utilizacion de los
materiales y los recursos que se usen. En este sentido el Dibujo Técnico
adquiere valor formativo al incidir en el cuidado, orden y metodologia en
su elaboracidn, lo que ayuda a la desinhibicién y el desarrollo de la auto-
estima personal.

Considerando los principios y finalidades educativas anteriormente
expuestas se seleccionan los contenidos para esta materia, que se arti-
culan en tres ejes fundamentales: arte y Dibujo Técnico, elementos de
representacion, y sistemas de representacion.

En el primer eje se pretende agrupar todas las referencias a la vin-
culacion entre el dibujo geométrico y el técnico con el arte. El segundo
hace referencia a todos los conocimientos necesarios para el trazado de
formas geométricas, desde los trazados en el plano hasta las represen-
taciones descriptivas del espacio. El tercero trata del conocimiento de los
procedimientos empleados para dibujar, en los que se incluyen los de
caracter normativo. Estos contenidos se desarrollan de forma paralela
en los dos cursos del Bachillerato, de forma que en el primero se adquie-
ra una visién general y completa que se ira ampliando y profundizando
en el segundo.

2. OBJETIVOS

1.- Valorar las posibilidades del Dibujo Técnico como instrumento de
investigacién y comunicacidn, apreciando la universalidad del lenguaje
objetivo en la transmisidn y comprensién de informaciones.

2.-Conocer y comprender los fundamentos geométricos del Dibujo
Técnico para utilizarlos en la lectura de disefios y productos artisticos y
para elaborar soluciones razonadas a problemas geométricos en el
campo de la técnica o del arte.

3.- Aplicar los principios y conceptos de la geometria plana en la
resolucién de problemas geométricos valorando el método y el razona-
miento de las construcciones, asi como su acabado y ejecucion.

4.Valorar fa normalizacién como el convencionalismo idoneo para
simplificar, no sélo la produccién, sino también la comunicacion, dan-
dole a ésta un caracter universal,

5.-Comprender que el Dibujo Técnico facilita las operaciones de las
familias plasticas del signo visual: Forma, Color y textura, permitiéndo-
nos integrar las actividades en un campo cultural donde se aprecie la
relevancia de los aspectos estéticos.

6.-Utilizar con destreza los instrumentos especificos del Dibujo
Técnico y valorar el correcto acabado del dibujo, asi como las mejoras
que pueden introducir las diversas técnicas gréficas en la representa-
cion.

7 -Potenciar el trazado de croquis y perspectivas a mano alzada,
para alcanzar la destreza y rapidez imprescindibles en la expresion gra-
fica.

8.-Realizar transformaciones mediante prayecciones y convenciones
elementales con los sistemas de representacion, comprendiendo la
necesidad de interpretar el espacio y el volumen en el plano, mediante
los sistemas de representacion.

3. CONTENIDOS

Los contenidos se presentan estructurados en los niicleos tematicos
que se exponen a continuacién. Dichos niicleos se han establecido con-
siderando mas la claridad expositiva y la I6gica interna de la materia que
el modo para su tratamiento en el aula. La adecuacion a la realidad
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especifica del centro y del aula ha de ser realizada por cada equipo edu-
cativo, quedando abierta, por tanto, la posibilidad de realizar diversos
tipos de organizacion, secuenciacion y concrecién de los contenidos.

En el primer niicleo tematico, Arte y Dibujo Técnico, se tratan los
contenidos que relacionan al arte en general con el Dibujo Técnico: en
primer lugar, todos los principios y referencias ligados a la historia, teo-
ria del signo visual y del arte, y, en segundo lugar, las posibles aplica-
ciones artisticas de los conceptos del Dibujo Técnico al ambito artistico.

En el segundo nticleo, Geometria Plana, se incluyen determinados
contenidos sobre los trazados geométricos fundamentales en el plano,
proporcionalidad y semejanza, escalas; el estudio de las formas geomé-
tricas regulares e irregulares, el concepto general de transformacion y el
estudio especifico de las transformaciones geométricas. Otros conteni-
dos tratan sobre las tangencias, las curvas técnicas, sus definiciones y
trazado, y sus aplicaciones al campo artistico y técnico como aplicacio-
nes de las tangencias y por (ltimo el estudio y aplicacién de las curvas
cnicas.

Un fercer nicleo, Sistemas de Representacion, debe facilitar la
representacion objetiva de las formas geométricas. Sus contenidos tra-
tan de fomentar una mayor comprensién del espacio que nos rodea des-
arrollando la capacidad visual, expresiva y comunicativa, poniendo en
juego todo el conocimiento de la geometria plana y espacial asi como los
recursos y conacimientos sobre el color, la forma y las texturas en los
casos convenientes.

En el cuarto niicleo tematico, Normalizacion y Croquizacién, se intro-
duce al alumnado en los cédigos propios del Dibujo Técnico como un
conjunto de convenciones que tratan de simplificar y objetivar la comu-
nicacién de los signos visuales graficos. Estos contenidos se aplicaran
en la elaboracion de bocetos, croquis y dibujos acotados. A estos proce-
dimientos habria que afadir, cuando fuese necesario, la utilizacién del
color y los procedimientos graficos necesarios para un correcto acaba-
do.

El quinto niicleo, Procedimientos, Técnicas y Materiales, comprende
todos los aprendizajes que el alumnado ha de realizar sobre los proce-
dimientos, técnicas y materiales necesarios para la correcta realizacion
de un dibujo técnico.

CONTENIDOS DE DIBUJO TECNICO |
1) Arte y Dibujo Técnico

- Referencias histéricas de los principales hitos del Dibujo técnico y
su incardinacion en la cultura de la época.

- La vinculacién de la geometria con el arte. Relaciones matematicas
y geométricas tenidas en cuenta por los artistas de diversas épocas. Las
raices geométricas del arte Arabigo-andaluz.

- La estética del Dibujo Técnico.

- Consideracion de relaciones geométricas histéricamente relevantes:
como simetrias y proporciones { simetria, seccion aurea...).

- Busqueda de las relaciones geométricas en obras de arte, produc-
tos del disefio y elementos de la vida cotidiana.

- Las proyecciones, los sistemas de representacion y su empleo por
las distintas culturas.

2) Trazados geométricos planos

- Trazados fundamentales en el plano.

- Proporcionalidad y semejanza, escalas.

- Trazado de poligonos regulares e irregulares.

- Estudio de los principios de las transformaciones geométricas.

- Estudio de los principios de las tangencias.

- Curvas técnicas. Definiciones y trazado, como aplicacién de tan-
gencias. Aplicaciones en el disefio y en el arte.

- Curvas cdnicas. Definicion y trazado.

3) Sistemas de representacion

- Fundamentos de los sistemas de representacién. Caracteristicas
fundamentales. Utilizacién optima de cada uno de ellos.

- Sistema diédrico. Representacion del punto, recta y plano.
Pertenencias, paralelismo y perpendicularidad. Representacién en plan-
ta y alzado de cuerpos sencillos.

- La perspectiva caballera y axonométrica. Representacion de cuer-
pos sencillos.

4) Normalizacién y croquizacién.

- Normas fundamentales UNE, ISO.

- La croquizacion normalizada, el boceto en la gestacion creativa.
- La acotacion. Normas fundamentales para el dibujo industrial y
arquitectonico.

E) Procedimientos, técnicas y materiales.

- Uso adecuado de los tiles de dibujo: Estilégrafo, lapiz, escuadra y
cartabon, plantillas, compases, etc.

- Utilizacion de diversos soportes para dibujar, papeles para dibujo a
la tinta, a lapiz, tramado, vegetales, acetatos...

- Iniciacién al conocimiento de programas sencillos del CAD y al
empleo de periféricos que facilitan el acabado y presentacion de dibujos.

CONTENIDOS DE DIBUJO TECNICO Il
1) Arte y Dibujo Técnico

- Las transformaciones geométricas y su aplicacion al dibujo artisti-
co, la escultura, pintura, arquitectura o la creacion artistica por ordena-
dor.

- Entendimiento de las manifestaciones artisticas que utilizan las
estructuras geométricas, polos o constelaciones para ordenar los signos
visuales: En el Renacimiento, Barroco, Neoclasicismo, Romanticismo y
el siglo XX.

- Aplicacion de las proyecciones o los sistemas de representacion al
arte Egipcio, Romanico, Renacentista, Barroco, y arte del siglo XIX y XX..

- Comprensién de las manifestaciones artisticas en general y, parti-
cularmente, del siglo XX que utilizan la geometria como recurso expresi-
va: Constructivismo, Neoplasticismo, Minimalismo...

2) Trazados geométricos planos

- Trazados en el plano.

- Arco capaz aplicaciones a la resolucién de problemas.

- Paligonos: rectas y puntos notables en el triangulo. Analisis y cons-
truccién de poligonos regulares. Disefio de redes.

- Proporcionalidad y semejanza: teoremas del cateto y de la altura.
Figuras semejantes.

- Potencia: eje y centro radical. Tangencias como aplicacion de con-
ceptos estudiados: tridngulos, semejanza, potencia, eje radical, centro
radical...

- Transformaciones: analisis basico de las transformaciones topolé-
gicas, cinéticas, analiticas, geométricas y Gpticas. Estudio de las trans-
formaciones geométricas: traslacion, giro. Concepto de proyectividad.
Homaografia: homologia y afinidad.

- Curvas técnicas: curvas ciclicas, Cicloide. Epicicloide. Hipocicloide.
Envolvente de la circunferencia.

- Curvas cdnicas: Elipse. Hipérbola. Parabola. Tangencias e intersec-
cién con una recta.

3) Sistemas de representacion

- Sistema diédrico: Paralelismo y perpendicularidad. Intersecciones.
Métodos: Abatimiento, giro y cambio de plano. Aplicaciones de las inter-
secciones y los métodos a la resolucion de problemas de distancia.
Verdaderas magnitudes. Representacion de superficies poliédricas y de
revolucién. Interseccidn con recta y plano. Secciones y desarrollos.

- Sistema axonométrico ortogonal: Escalas axonométricas.
Verdaderas magnitudes. Alfabeto del punto de la recta y el plano.
Pertenencias, paralelismo e intersecciones. Representacion de figuras
poliédricas y de revolucion. Intersecciones con rectas y planos. Relacion
del sistema axonométrico ortogonal con el diédrico.

- Sistema axonométrico oblicuo (perspectiva caballera):
Fundamentos del sistema. Coeficiente de reduccion y verdaderas mag-
nitudes. Alfabeto del punto, de la recta y el plano. Pertenencias, parale-
lismo e intersecciones. Representacion de figuras poliédricas y de revo-
lucién. Intersecciones con rectas y planos. Secciones.

- Sistema cdnico de perspectiva lineal: Fundamentos y elementos del
sistema, Alfabeto del punto, recta y plano. Pertenencias, paralelismo y
perpendicularidad. Intersecciones. Perspectiva central y oblicua.
Representacion de superficies poliédricas y de revolucidn. Trazado de
perspectivas de exteriores.

4) Normalizacion y croquizacion,

- Acotacion. Normas fundamentales para el dibujo industrial y arqui-
tectonico.
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5) Técnicas, procedimientos y materiales.

- Iniciacién al conocimiento de programas sencillos del C.A.D. y al
empleo de periféricos que facilitan el acabado y presentacion de dibujos.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacién constituye un elemento basico para la orientacion de
las decisiones curriculares, Permite definir adecuadamente los proble-
mas educativos, emprender actividades de investigacion didactica, gene-
rar dindmicas de formacién del profesorado y, en definitiva, regular el
proceso de concrecion del curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion, que a continuacion se relacionan, debe-
ran servir como indicadores de la evolucion de los aprendizajes del alum-
nado, como elementos que ayudan a valorar los desajustes y necesida-
des detectadas y como referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de ensefianza puestas en juego:

CRITERIOS DE EVALUACION DE DIBUJO TECNICO |

1. Identificar y analizar los elementos del Dibujo Técnico que se
encuentran presentes en obras de arte, pudiendo de este modo esta-
blecer unos niveles elementales de relacién que facilitan la comprension
integrada de los aspectos artisticos y técnicos del dibujo.

Con este criterio se valora si el alumnado ha adquirido una visién del
Dibujo Técnico realmente integrada en la cultura y el arte, no sélo actua-
les sino de todos los tiempos, considerando las aportaciones de la geo-
metria y las matematicas al arte y las del arte al Dibujo Técnico.

2. Resolver problemas de geometria plana relacionados con los
temas estudiados, valorando el método y el razonamiento de las cons-
trucciones, asi como su acabado y presentacion.

Se trata de comprobar, a través de este criterio, si el alumnado cono-
ce nuevas formas en las que se apliquen los conceptos basicos de la
geometria plana para poder, no sélo reproducir, sino también crear.

3. Disefiar formas planas en las que sea preciso resolver problemas
bésicos de tangencias, bien sean de rectas con circunferencia o de éstas
entre si, razonando sus trazados o justificando sus decisiones.

A través de este criterio se pretende conocer si los alumnos y alum-
nas son capaces de dibujar formas que incorporen los casos mas sen-
cillos de tangencias. Estas formas pueden estar referidas a objetos rea-
les y facilmente reconocibles. Es importante, para valorar justamente
este criterio, que los trazados no sean de gran dificultad pero, sin embar-
80, los que se propongan deben poder ser razonados por el alumnado,
justificando, si fuera preciso, cada uno de los pasos que han posibilita-
do la resolucién del problema.

4. Aplicar en trabajos personales los conocimientos adquiridos en Ja
geometria para el trazado de las curvas cénicas, geométricas y las trans-
formaciones geométricas, utilizando adecuadamente los procedimientos
y técnicas mds adecuados.

Con este criterio se valoran las destrezas alcanzadas por los alum-
nos y alumnas en el manejo del material especifico para el trazado, ade-
mas de su capacidad de aplicar conocimientos geométricos. Este crite-
rio debe aplicarse no sélo como instrumento para determinar el grado
alcanzado en esta destreza, sino también para ponderar la habilidad gra-
fica en el diseno de formas creadas por el alumnado.

5. Comprender los fundamentos basicos del sistema diédrico: alfa-
beto del punto de la recta y del plano, pertenencias, paralelismo y per-
pendicularidad, aplicando sus principios en la representacion de figuras
y cuerpos sencillos.

Se pretende con este criterio comprobar si el alumnado ha adquiride
significativamente y de forma razonada estos conceptos bésicos del alfa-
beto del sistema diédrico y es capaz de utilizarlos en la representacion
de cuerpos sencillos y objetos de uso cotidiano que por su estructura y
simplicidad permitan una representacién simple.

6. Realizar la perspectiva de objetos simples definidos por las vistas
fundamentales y viceversa, tanto a mano alzada como con el uso de
plantilias, segun se considere necesario.

Con este criterio se trata de verificar si los alumnos y alumnas son
capaces de resolver ejercicios de obtencién de vistas y viceversas de
objetos sencillos de uso cotidiano, acotandolos convenientemente. A
veces puede ser conveniente que el ejercicio se realice a mano alzada

por la flexibilidad y rapidez de ejecucién, lo que posibilita el empleo de
la geometria descriptiva como un lenguaje con una clara utilidad para la
representacion de ideas previas.

7. Realizar la representacion de piezas y elementos industriales y
arquitecténicos sencillos y valorar la correcta aplicacion de las normas
referidas a vistas, acotacion y simplificaciones indicadas en éstas.

Se pretende con este criterio valorar si el alumnado es capaz de
representar en un plano elementos arquitecténicos, industriales u obje-
tos sencillos aplicando con correccion las normas referidas a vistas, aco-
facion y simplificacion de datos.

8. Aplicar los conocimientos sobre el uso de los principales procedi-
mientos y técnicas del Dibujo Técnico, para lograr un buen acabado y
una adecuada presentacidn de los dibujos.

Con este criterio se intenta comprobar el grado de destreza y de
conocimiento logrado por el alumnado en el empleo del material espe-
cifico de Dibujo Técnico, incluyendo en su caso, las aportaciones de la
informética a través de los sistemas del CAD de los que se dispusiera en
el centro. Ademas, el presente criterio hace referencia al correcto aca-
bado, asi como a la adecuada presentacion de los trabajos.

CRITERIOS DE EVALUACION DE DIBUJO TECNICO I

1. Resolver problemas geométricos valorando el método y el razona-
miento empleado en su resolucion, asi como su acabado y presentacion.

Con este criterio se trata de verificar si el alumnado aplica los con-
tenidos de geometria plana y descriptiva adquiridos en la resolucién de
problemas que asf lo exigen, valorando el método analitico seguido para
encontrar soluciones razonadas y teniendo en cuenta la adecuada pre-
sentacion y acabado.

2. Conocer los contenidos basicos que permiten establecer las posi-
bles relaciones entre arte y Dibujo Técnico.

Con este criterio se valora si los contenidos del Dibujo Técnico son
entendidos como una parte del signo visual, la que trata de la comuni-
cacion objetiva, puesto que el Dibujo Técnico es un procedimiento mate-
matico grafico que permite la representacién sobre un plano de objetos,
elementos y espacios, que tiene interés desde el punto de vista técnico,
cientifico y artistico.

3. Aplicar el concepto de potencia, eje radical y tangencias a la solu-
cion de problemas técnicos y al carrecto acabado del dibujo en la reso-
lucion de enlaces y puntos de contacto.

A través de este criterio se trata de comprobar si los alumnos y alum-
nas son capaces de dibujar formas y estructuras gréficas en las que
tenga que aplicar, para su resolucion razonada, los conceptos de poten-
cia, eje radical y tangencias. Es importante para valorar este criterio que
los casos de tangencias sean expuesto de forma razonada, para aplicar
en su resolucién todos los conocimientos adquiridos, evitando la simple
memorizacion de éstos.

4. Aplicar las curvas cdnicas a la resolucion de problemas técnicos
en los que intervenga su definicion, las tangencias o las intersecciones
con una recta. Trazar curvas técnicas a partir de su definicién.

Con este criterio se propone comprobar, ademas de la capacidad de
aplicar conocimientos geométricos relacionados con las curvas conicas
y técnicas, el nivel de destreza alcanzado en el manejo del material espe-
cifico para el trazado y para la creacion de formas curvilineas, o la repre-
sentacion sobre el plano de curvas observadas en el entorno natural o
en los objetos y disefios de uso cotidiano.

5. Aplicar los principios de las transformaciones en el plano en la
resolucién de problemas homograficos y en la identificacion del tipo de
transformacion empleada en obras artisticas de distintas manifestacio-
nes: pintura, escultura, arquitectura, e imagenes generadas por ordena-
dor.

Este criterio permite valorar el grado de desarrolio de la capacidad
de identificacién de formas artisticas o técnicas en las que las transfor-
maciones han jugado un papel determinante, asi como la aplicacién de!
conocimiento adquirido sobre las transformaciones geométricas en la
resolucién de problemas homograficos.

6. Utilizar el sistema diédrico para la resolucion de problemas de
minima distancia, la representacion de formas planas, poliédricas o de
revolucion, hallar la verdadera forma y magnitud y obtener el desarrollo
y secciones.

Con este criterio se comprueba el nivel de destreza y de conoci-



Sevilla, 20 de agosto 2002

BOJA nim. 97

Pagina nim. 16.417

miento adquirido por las alumnas y alumnos en el empleo del sistema
diédrico para resolver problemas relacionados con la resolucion de
casos de minima distancia, aplicando los métodos o intersecciones,
representaciones de formas planas, poliedros o figuras de revolucion,
obtencion de verdaderas magnitudes, formas verdaderas y desarrolios e
intersecciones de rectas o planos con estos cuerpos.

7. Realizar la perspectiva de un objeto definido por sus vistas y o sec-
ciones y viceversa eligiendo correctamente, en su caso, el sistema de
representacion mas adecuado para su representacion.

Con este criterio se trata de valorar el nivel alcanzado por el alum-
nado en su capacidad para comprender el espacio por medio de los
recursos matemdtico graficos que pone a su alcance los procedimientos
de la perspectiva conica y axonométrica, valorando, ademas, fa destre-
za lograda en cuanto a facilidad de trazo y a la calidad grafica del mismo.

8. Definir graficamente un objeto por sus vistas fundamentales o su
perspectiva, ejecutadas a mano alzada.

Este criterio pretende valorar la capacidad espacial, facilitando el
conocimiento de las habilidades conseguidas por el alumnado en el uso
de los distintos procedimientos grafico plasticos, que pueden ir desde los
mas lineales hasta los que requieran mayor tratamiento de las texturas
o del color.

9. Obtener la representacion de piezas y elementos industriales o de
construccién y valorar la correcta aplicacion de normas referidas a vis-
fas, cortes, secciones, acotacién y simplificacion, indicadas en ellas.

Con este criterio se trata de comprobar si los alumnos y alumnas son
capaces de manejar el sistema diédrico con una finalidad utilitaria. Para
ello deberdn ser capaces de resolver ejercicios de obtencién de vistas de
objetos sencillos de uso cotidiano incluyendo los cortes, las secciones, o
las roturas convenientes, asi como colocar las cotas necesarias para
comprender el objeto representado.

10. Aplicar los recursos sobre el uso de las principales técnicas y pro-
cedimientos graficos del Dibujo Técnico para lograr un buen acabado y
una adecuada presentacién de los trabajos.

Con este criterio se valora el grado de destreza y de conocimiento
logrado por las alumnas y alumnos en el empleo del material especifico
del Dibujo Técnico, incluyendo, en su caso, las aportaciones de la infor-
matica a través de los sistemas del C.A.D. de los que se disponga en el
centro. Ademas, el presente criterio hace referencia al correcto acabado,
asi como a la adecuada presentacion de los trabajos.

ELECTROTECNIA
1. INTRODUCCION

La Electrotecnia es la disciplina tecnolégica dirigida al aprovecha-
miento de la electricidad. Su campo disciplinar abarca el estudio de los
fendmenos eléctricos y electromagnéticos desde el punto de vista de su
utilidad préctica, las técnicas de disefio y construccion de dispositivos
eléctricos caracteristicos, ya sean circuitos, maquinas o sistemas com-
plejos, y las técnicas de célculo y medida de magnitudes en ellos. Las
aplicaciones de la Electrotecnia se extienden profusamente a todos los
ambitos de la actividad econdmica y la vida cotidiana, merced a des-
arrollos especializados en distintos campos, dando asi lugar a opciones
formativas y profesionales relacionadas con diversos sectores de activi-
dad: produccién y distribucion de energia, calefaccién y refrigeracion,
alumbrado, obtencidn de energia mecénica, tratamiento de informacion
codificada, automatizacion y control de procesos, transmision y repro-
duccion de imdagenes y sonido, electromedicina, efc.

Esta materia se configura a partir de tres grandes campos de cono-
cimiento y experiencia, que constituyen el sustrato comiin de la mayor
parte de las aplicaciones précticas de la electricidad: 1) los conceptos y
leyes cientificas que explican los fenémenos fisicos que tienen lugar en
los dispositivos eléctricos; 2) los elementos con los que se componen cir-
cuitos y aparatos eléctricos, su disposicion y conexiones caracteristicas,
y 3} las técnicas de andlisis, calculo y prediccién del comportamiento de
circuitos y dispositivos eléctricos. Sus contenidos responden a una selec-
cién rigurosa de los conceptos y procedimientos mas inclusores, aque-
llos que estan en la raiz de los modos de pensar y actuar propios de!
electrotécnico, cualquiera que sea su campo de trabajo, prefiriendo la
consolidacién de dichos aprendizajes sobre el conocimiento de un uni-
verso muy extenso y general de dispositivos de diverso tipo.

La Electrotecnia desempefia un papel integrador y articulado, en el
curriculo del Bachillerato, al utilizar modelos explicativos procedentes,
sobre todo, de las Ciencias Fisicas y emplear métodos de analisis, cal-

culo y representacion grafica procedentes de las Matematicas. Este
caracter de ciencia aplicada le confiere un valor formativo relevante, al
integrar y poner en funcién conocimientos procedentes de disciplinas
cientificas de naturaleza mas abstracta y especulativa. Ejerce un papel
catalizador del tono cientifico y técnico que le es propio, profundizanda
y sistematizando aprendizajes afines, procedentes de etapas educativas
anteriores.

Su finalidad general es la de proporcionar aprendizajes relevantes y
cargados de posibilidades de desarrollo posterior. La muttiplicidad de
opciones de formacion electrotécnica especializada confiere, a esta con-
densacion de sus principios y técnicas esenciales, un elevado valor pro-
pedéutico. De acuerdo con esta finalidad, se ha seleccionado un con-
junto reducido de conceptos y principios electromagnéticos que pueden
trabajarse mediante sencillos montajes experimentales de medida y cal-
culo de magnitudes. El conocimiento profunde de los elementos basicos
con los que se construye cualquier circuito o maquina eléctrica, la resis-
tencia 6hmica, la autoinduccion y la capacidad, su comportamiento ante
los fenémenos eléctricos y su disposicién en circuitos caracteristicos,
constituyen el niicleo de esta materia, complementado con las técnicas
de célculo y medida directa de magnitudes en circuitos eléctricos.

2. OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que alumnas y alumnos desarrollen
las siguientes capacidades:

1. Interpretar el comportamiento, normal o andmale, de un disposi-
tivo eléctrico sencillo, sefialanda los principios y leyes fisicas que lo expli-
can.

2. Seleccionar elementos de valor adecuado y conectarlos correcta-
mente para formar un circuito, caracteristico y sencillo, capaz de produ-
cir un efecto determinado.

3. Calcular el valor de las principales magnitudes de un circuito eléc-
trico, compuesto por elementos discretos, en régimen permanente.

4. Interpretar esquemas y planos de instalaciones y equipos eléctri-
cos caracteristicos, identificando la funcién de un elemento o grupo fun-
cional de elementos en el conjunto.

5. Seleccionar e interpretar informacién adecuada para plantear y
valorar soluciones, del émbito de la electrotecnia, a problemas técnicos
comunes.

6. Elegir y conectar el aparato adecuado para una medida eléctrica,
estimando anticipadamente su orden de magnitud y valorando el grado
de precision que exige el caso.

7. Expresar las soluciones a un problema con un nivel de precision
coherente con el de las diversas magnitudes que intervienen en él.

3. CONTENIDOS

Los contenidos se presentan estructurados en los nticleos tematicos
que se exponen a continuacion. Dichos nicleos se han establecido con-
siderando mas la claridad expositiva y la logica interna de la materia que
el modo més adecuado para su tratamiento en el aula. La adecuacién a
la realidad especifica del centro y del aula ha de ser realizada por cada
equipo educativo, quedando abierta, por tanto, la posibilidad de realizar
diversos tipos de organizacion, secuenciacion y concrecion de los conte-
nidos.

1) Conceptos y fenémenos eléctricos.

- Fuerza electromotriz de un generador. Diferencia de potencial.
Unidades.

- Conduccidn. Intensidad de corriente. Densidad de corriente en un
conductor. Unidades.

- Potencia eléctrica. Trabajo. Unidades.

- Resistencia eléctrica. Resistencia especifica. Unidades.

- Aislantes. Rigidez dieléctrica de un aislante. Condensador.
Almacenamiento de carga. Capacidad. Unidades.

2) Conceptos y fendmenos electromagnéticos.

- Flujo magnético. Permeabilidad. Densidad de flujo.
- Campos creados por corrientes rectilineas y circulares. Solenoide.



Pagina nim. 16.418

BOJA nim. 97

Sevilla, 20 de agosto 2002

Bobina plana.

- Circuito magnético. Fuerza magnetomotriz. Ley de Ampere.
Saturacién.

- Induccién electromagnética. Ley de Lenz. Coeficiente de autoin-
duccién.

- Fuerza sobre una corriente eléctrica en el seno de un campo mag-
nético.

3) Circuitos eléctricos.

- Corriente continua y alterna. Intensidades y tensiones senoidales.
Amplitud. Valor eficaz. Frecuencia. Angulo de fase.

- Elementos finales: R, L y C. Reactancia. Impedancia. Angulos de
fase relativa. Representacion gréfica. Circuitos integradores.

- Circuito serie, paralelo y mixto. Leyes de Kirchoff. Calculo de cir-
cuitos. Teorema de superposicién. Resonancia serie. Resonancia para-
lelo.

- Potencia activa, reactiva y aparente. Representacion grafica. Factor
de potencia. Correccién del factor de potencia de una instalacion.

- Sistemas monofésicos y trifasicos. Conexién estrella y triangulo.
Tensiones en un sistema trifasico. Corriente y potencia en cargas trifasi-
cas equilibradas.

- Elementos no lineales: diodos, transistores, resistencias variables,
relés.

4) Circuitos practicos y de aplicacion.

- Circuitos de alumbrado. Tipos y caracteristicas de receptores.
Consumo, rendimiento y aplicaciones.

- Circuitos de calefaccion. Materiales empleados. Consumo, rendi-
miento y aplicaciones.

- Circuitos electrénicos basicos: division de tension, rectificacion y fil-
trado, amplificacion, conmutacion mediante relés, el transistor en con-
mutacion.

5) Maquinas eléctricas.

- Constitucion del transformador. Relaciones fundamentales.
Funcionamiento en vacio y en carga. Tension y corriente de cortocircui-
to. Pérdidas en el nucleo en el devanado. Tipos y aplicaciones del trans-
formador.

- Méquinas eléctricas rotativas. Construccion. Clasificacion y aplica-
ciones.

- Generadores de corriente alterna y continua.

- Motores trifasicos. Constitucion y principio de funcionamiento.
Tipos de rotor. Motor de rotor en carto circuito. Comportamiento en ser-
vicio. Procedimientos de arranque e inversién del sentido de giro.

- Motor monofasico de rator en corfo circuito. Procedimientos de
arranque.

- Motores de corriente continua. Constitucién. Principio de funciona-
miento. Tipos de excitacion. Inversion de sentido. Variacién de velocidad.

6) Medidas en circuitos eléctricos.

- Medida directa de resistencia, tension e intensidad. Comprobacién
de continuidad en un circuito. Determinacién de la polaridad en una
unién PN. Voltimetro. Amperimetro. Uso del polimetro. Ampliacion del
alcance del instrumenta.

- Medidas de tension y frecuencia en corriente alterna. Técnicas de
uso del osciloscopio. Medidas de potencia activa y reactiva en corriente
alterna.

- Medidas de potencia en maquinas rotativas.

4. CRITERIOS DE EVALUACIGN

La evaluacion constituye un elemento basico para la orientacion de
las decisiones curriculares. Permite definir adecuadamente los proble-
mas educativos, emprender actividades de investigacion didactica, gene-
rar dindmicas de formacion del profesorado y, en definitiva, regular el
proceso de concrecion del curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion, que a continuacién se relacionan, debe-
ran servir como indicadores de la evolucion de los aprendizajes del alum-
nado, como elementos que ayudan a valorar los desajustes y necesida-
des detectadas y como referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de ensefianza puestas en juego:

1. Explicar cualitativamente el funcionamiento de un circuito simple
destinado a producir luz, energia motriz o calor, sefialando las relacio-

nes e interacciones entre los fendmenos que tienen lugar en &,

Con este criterio se pretende evaluar la capacidad de comprender la
légica interna de un circuito o dispositivo eléctrico caracteristico de uso
comin y compuesto por pocos elementos, al describir una sucesién de
causas y efectos encadenados que resultan en un efecto (i,

2. Seleccianar elementos o componentes de valor adecuado y conec-
tarlos correctamente para formar un circuito, caracteristico y sencillo.

La comprension de la fusion y el comportamiento de los diversos ele-
mentos y componentes eléctricos ha de traducirse, en la practica, en la
capacidad de conectarlos entre si en un circuito o dispositivo tipico des-
tinado a producir un efecto determinado.

3. Explicar cualitativamente los fenémenos derivades de una altera-
cién en un elemento de un circuito eléctrico sencillo y describir las varia-
ciones esperables en los valores de tensién y corriente.

Complementando los anteriores, este criterio trata de apreciar si la
comprension de los circuitos eléctricos incluye la capacidad de estimar
y anticipar los efectos de posibles alteraciones o anomalias en su fun-
cionamiento: corto circuito, supresion de elementos o variacion de su
valor o caracteristicas. No es importante que sepan no sélo cuantificar
los efectos que se producen, sino también describir la naturaleza de los
cambios.

4. Calcular y representar vectorialmente las magnitudes basicas de
un circuito mixto simple, compuesto por cargas resistivas y reactivas y
alimentado por un generador senoidal monofasico.

Con este criterio se quiere valorar la solidez de los aprendizajes rela-
tivos a los principios y métodos operatorios de la electrotecnia en una de
sus aplicaciones clasicas, la resolucion de circuitos. El objeto de la eva-
luacién es el calculo numérico de magnitudes y la representacion grafi-
ca de la amplitud y fase de V, | y P en un circuita completo, pero sim-
ple, es decir, un circuito mixto de pocas mallas, con carga compleja.

5. Analizar planos de circuitos, instalaciones o equipos eléctricos de
uso comun e identificar la funcién de un elemento discreto o de un blo-
que funcional en el conjunto.

En este caso se trata de evaluar la capacidad del alumnado para
interpretar una informacion técnica, relativa a un dispositivo eléctrico del
que conoce, a grandes rasgos, su utilidad y funcionamiento, para dedu-
cir el papel de alguno de los elementos relevantes (motor, termostato,
rectificador, resistencia, electrovalvula, etc.) o de alguno de los bloques
funcionales del sistema {calentamiento, unidad motriz, inversor de giro,
fuente de alimentacion, etc.), en el conjunto.

6. Representar graficamente, en un esquema de conexiones o un
diagrama de bloques funcionales, la composicion y el funcionamiento de
una instalacion o equipo eléctrico sencillo y de uso comun.

Observando el comportamiento de un dispositivo, la secuencia de
acciones y efectos que componen su funcionamiento normal y midiendo
parametros, el alumnado ha de ser capaz de establecer una represen-
tacién esquematica de su composicion interna. Debe ser capaz de tra-
ducir una instalacion o circuito en un esquema de cableado y el funcio-
namiento de un equipo en un diagrama de blogues funcionales (calen-
famiento, interrupcién retardada, elemento motriz, etc.), que muestre
una relacién légica y posible entre ellos.

7. Interpretar especificaciones técnicas de un elemento o dispositivo
eléctrico para determinar las magnitudes principales de su comporta-
miento en condiciones nominales

De la informacion técnica en forma de tablas, hojas de especifica-
ciones, curvas y placas de caracteristicas suministrada por el fabricante
de un dispositivo eléctrico, el alumnado debe poder deducir los para-
metros de funcionamiento en condiciones nominales, haciendo uso de
sus conocimientos sobre el funcionamiento de aparatos y maquinas
eléctricas y de los datos de que dispone.

8. Medir las magnitudes basicas de un circuito eléctrico, seleccio-
nando un aparato de medida adecuado, conectandolo correctamente y
eligiendo la escala dptima.

Se trata de apreciar si el alumnado es capaz de medir correctamen-
te, incluyendo la eleccion del aparato de medida, su conexion, la esti-
mulacién previa del orden de magnitud para seleccionar la escala apro-
piada y la expresion adecuada de los resultados, utilizando la unidad id6-
nea y con un nimero de cifras significativas acorde con la apreciacion
del instrumento empleado, can el contexto de la medida y las magnitu-
des de los elementos del circuito o sistema eléctrico que se mide.
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9. Interpretar las medidas efectuadas sobre circuitos eléctricos o
sobre sus componentes para verificar su correcto funcionamiento, loca-
lizar averias o identificar sus posibles causas.

Este criterio complementa al anterior. Persigue valorar la capacidad
de utilizar el resultado de las medidas. Si el valor medido no coincide con
las estimaciones previas o no esta en el entorno del orden de magnitud
previsto, el alumnado ha de ser capaz de averiguar si la medida estd mal
efectuada -escala incorrecta, mala conexién, etc.-, si la estimacion es
absurda -por exceso o por defecto- o si alguno de los elementos del cir-
cuito esta averiado.

FISICA Y QUIMICA
1. INTRODUCCION

Las ciencias buscan el conocimiento de la naturaleza y tratan de des-
cribir, explicar y predecir los procesos que en elfa ocurren. Un adecua-
do tratamiento de la educacion cientifica debe procurar instrumentos
que ayuden a analizar e interpretar mejor el mundo que nos rodea.

Junto a este objetivo irrenunciable, deben considerarse otros deriva-
dos del importante desarrollo experimentado por los conocimientos cien-
tificos y de la creciente rapidez con que dichos conocimientos entran a
formar parte de la vida cotidiana a través de sus aplicaciones tecnolégi-
cas.

Fisica y Quimica, junto con Biologia y Geologia, estan incluidas en la
Educacién Secundaria Obligatoria dentro de un area interdisciplinar, la
de Ciencias de la Naturaleza. En el Bachillerato van a ir adquiriendo enti-
dad curricular plena y desarrollo educativo propio. No obstante conviene
considerar que son materias que comparten algunas caracteristicas
comunes, relativas a su espacio epistemoldgico, a sus métodos, a algu-
nos de sus conceptos, a su valor funcional y educativo y a las conexio-
nes con estudios superiores.

Todas ellas han conocido importantes cambios en nuestra tiempo, y
en todas ellas, al lado de adquisiciones cientificas de otras épocas, que
se configuraron en las teorias "clasicas” de las respectivas disciplinas,
se han producido progresos cientificos revolucionarios que, a menudo,
sin alterar algunos de los principios de la "ciencia clasica", han modifi-
cado nuestra vision del mundo.

El papel formativo de la Fisica y Quimica se orienta, por un lado, a
profundizar en los conacimientos cientificos trabajados en la etapa ante-
rior y necesarios para comprender mejor el mundo que nos rodea, des-
arrollando una actitud analitica y critica y, por otro, a favorecer la refle-
xion de los alumnos y alumnas sobre la finalidad y utilizacién de mode-
los y teorias por las ciencias fisicoquimicas, asi como sus relaciones con
la tecnologia y la sociedad.

En este curso, el estudio de la Fisica se centra principalmente en la
Fisica clasica, analizando las aportaciones de ésta frente a las ideas y la
metodologia de la Fisica pregalileana. Este cuerpo coherente de conoci-
mientos, articulado en torno a la mecénica newtoniana, amplianda el
estudio que de ella se hace en la Educacion Secundaria Obligatoria, y en
el tratamiento mas completo de la electricidad, constituye el gran niicleo
de la Fisica de esta materia.

La Quimica se centra en la profundizacion, respecto de la etapa ante-
riot, del estudio de la constitucion de la materia, del atomo y sus enla-
ces y de las reacciones quimicas, temas que son fundamentales para
una formacion cientifica basica y para desarrollar estudios posteriores.
También incluye una introduccion a la Quimica del Carbono.

2. OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que los alumnos y las alumnas des-
arrollen las siguientes capacidades:

1. Comprender los conceptos, leyes, teorias y modelos mas impor-
tantes y generales de la Fisica y la Quimica, que permitan tener una
vision global de los procesos que ocurren en la naturaleza, una forma-
cion cientifica basica y cursar estudios posteriores mas especificos.

2. Aplicar los conceptos, leyes, teorias y modelos aprendidos a situa-
ciones reales y cotidianas.

3. Analizar criticamente hipétesis y teorias contrapuestas, que per-
mitan desarroliar el pensamiento critico y valorar sus aportaciones al
desarrollo de la Fisica y la Quimica.

4, Utilizar con cierta autonomia destrezas investigativas, tanto docu-
mentales como experimentales (plantear problemas, formular vy contras-

tar hipotesis, realizar experiencias, etc.), reconociendo el caracter cam-
biante y dinamico de la ciencia.

5. Adoptar actitudes que suelen asociarse al trabajo cientifico tales
como la bisqueda de informacion exhaustiva, la capacidad critica, la
necesidad de verificacion de los hechos, el cuestionamiento de lo obvio
y la apertura ante nuevas ideas.

6. Integrar la dimension social y tecnolégica de la Fisica y la Quimica,
interesandose por las realizaciones cientificas y tecnolégicas y compren-
diendo los problemas que plantea su evolucion a la naturaleza, a la
saciedad y a la comunidad internacional.

7. Comprender el sentido de las teorias y madelos fisicos y quimicos
como una explicacion de los fenémenos naturales, valorando su aporta-
cién al desarrollo de estas disciplinas.

8. Explicar expresiones cientificas del lenguaje cotidiano segtn los
conacimientos fisicos y quimicos adquiridos, relacionando la experiencia
diaria con la cientifica.

3. CONTENIDOS

Los contenidos de esta materia incluyen tanto los conceptuales como
aquellos referidos a destrezas procedimientos y actitudes. Se trata de
superar asi concepciones reduccionistas que consideran contenidos solo
los de tipo conceptual o aquellas que centran su actividad en el conoci-
miento de los procedimientos utilizados por las ciencias.

Considerando que la estructura principal de la Fisica y la Quimica
esta constituida por teotias y conceptos que configuran esquemas inter-
pretativos de la realidad, se ha tomado como eje organizador del curri-
culum aquelios contenidos que hacen referencia a conceptos relevantes
y a las relaciones entre ellos.

Existen, sin embargo, un conjunto de contenidos referidos a proce-
dimientos y actitudes, comunes a todas las ciencias en unos casos y
especificos de la Fisica y la Quimica en otros, que es necesario desarro-
llar a lo largo del tratamiento de esta materia y que suponen una apro-
ximacién al trabajo cientifico y a las relaciones Ciencia-Tecnologia-
Sociedad.

El desarrollo de esta materia debe procurar la comprensién de la
naturaleza de las ciencias, sus logros y limitaciones, su caracter tentati-
vo y de continua blsqueda, su interpretacion de fa realidad a través de
teorias y modelos, su evolucion y sus relaciones con la tecnologia y la
sociedad. A partir de esta comprension pueden valorarse las conse-
cuencias de los avances de la Fisica y la Quimica en la modificacién de
las condiciones de vida y sus efectos sociales, econémicos y ambienta-
les.

Los contenidos se presentan estructuradoes en nucleos tematicos.
Los dos primeros recogen contenidos comunes a todos los demas, pre-
sentan principalmente procedimientos y actitudes propios de la ciencia
y las relaciones de ésta con la tecnologia y la sociedad. Son contenidos
que no deben abordarse de manera independiente, sino integradas en
el conjunto de la materia. Asimismo deberan ser tratados en las restan-
tes materias de esta modalidad, adecuandolos en cada caso a la espe-
cificidad de cada una de ellas.

Los ndcleos de contenidos se han establecido considerando mas la
claridad expositiva y la logica interna de la materia que el modo mas ade-
cuado para su tratamiento en el aula, que debe ser valorado por cada
equipo educativo. Queda abierta, por tanto, la posibilidad de realizar, a
partir de estos niicleos de contenidos, diversos tipos de organizacion,
secuenciacion y concrecién, de acuerdo con las caracteristicas, necesi-
dades e intereses de cada contexto escolar.

1) Aproximacidn al trabajo cientifico.

- Procedimientos que constituyen la base del trabajo cientifico: plan-
teamiento de problemas, formulacion y contraste de hipétesis, utilizacion
de fuentes de informacion diversas, disefo y desarrollo de experimentos,
interpretacion y comunicacion de los resuttados.

- El proceso de medida, sus significado, tipos, conceptos de magni-
tud y unidades, conversion de unidades, representaciones gréficas, la
importancia de la estimacion de la incertidumbre asociada a toda medi-
da, sensibilidad y precision de los instrumentos.

- Actitudes en el trabajo cientifico: habitos de trabajo e indagacion
intelectual

2) Ciencia, tecnologia y sociedad.
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- La naturaleza de la ciencia: sus logros y limitaciones, su caracter
tentativo y de continua bisqueda, su evalucién y la interpretacion de la
realidad a través de modelos.

- Relaciones de la ciencia con la tecnologia y las implicaciones de
ambas en la sociedad: consecuencias en las condiciones de la vida
humana y en el medio ambiente. Valoracion critica.

- Influencias mutuas entre la sociedad, la ciencia y la tecnalogia.
Valoracién critica.

3) Fuerzas y movimientos.

- Conceptos y magnitudes basicas para describir los movimientos en
el plano.

- Movimientos rectilineos y movimiento circular uniforme.
Componentes intrinsecas de la aceleracién. Composicion de movimien-
tos: Aplicacion a casos concretos de interés {composicion de movimien-
tos rectilineos y uniformes, tiro horizontal y parabélico, ...).

- Concepciones pregalileanas sobre las relaciones entre fuerzas y
movimientos.

- La fuerza como magnitud asociada con las interacciones: Leyes de
la dindmica. Momento lineal e impulso mecanico: Principio de conser-
vacion del momento lineal.

- Aplicacién al caso de las fuerzas gravitatorias (en las proximidades
de la superficie terrestre), fuerzas de friccion y elasticas, utilizando sis-
temas de referencia inerciales.

- Dinamica del movimiento circular,

4) La energia y su transferencia: trabajo y calor.

- La evolucion de los conceptos de energia, trabajo y calor ligados al
desarrollo tecnoldgico y social: La busqueda del trabajo maximo.

- El trabajo como medida de la energla transferida entre cuerpos pun-
tuales. Definicion operativa de trabajo y de potencia. Definicion operati-
va de energia cinética y de energia potencial gravitatoria para cuerpos
situados en las proximidades de la superficie terrestre. Conservacion de
la energia.

- Energia interna de un sistema, Diferenciacion cualitativa entre tra-
bajo y calor como energia transferida en determinados tipos de proce-
so0s, Primer principio de la termodinamica.

- Degradacion de la energia. Estudio de algiin caso en el que se pon-
gan de manifiesto las relaciones ciencia-técnica-sociedad (el desarrollo
de las maquinas térmicas y la revolucion industrial , la crisis energética
y las energias alternativas, utilizacion de fuentes de energia y problemas
ambientales asociados, ...).

5) Electricidad.

- Principio de conservacion de la carga eléctrica. Principio de con-
servacion de la energia de un circuito: distintos elementos de entrada y
salida de energia en el circuito. Fuerza electromotriz y diferencia poten-
cial. Ley de Ohm.

- Interpretacion y balance en circuitos que incluyen resistencias y/o
motores. Estudio de las formas de conexion: serie y paralelo.

- Utilizacion de la corriente eléctrica en el mundo actual.

6) Naturaleza y estructura de la materia.

- Teoria de Dalton. Leyes basicas que apoyan su formulacién (leyes
ponderales) y leyes que cuestionan su validez {ley de los volimenes de
combinacién). Hipétesis de Avogadro. Numero de Avogadro. Concepto
de mol. Masas atémicas y moleculares. Leyes de los gases perfectos.
Calculos en las disoluciones. Molaridad.

- Modelos atémicos de Thomson y Rutherford. Distribucion electroni-
ca en niveles energéticos.

- Sistema Periddico. Relacion entre la posicion de los elementos en
el Sistema Periodico y la estructura electronica mas externa de sus ato-
mos.

- Enlaces quimicos. Relacion entre las propiedades de las sustancias
y el tipo de enlace que presentan.

- Formulacién y nomenclatura de sustancias segtn las normas de la
IUPAC.

7) Cambios materiales y energéticos en las reacciones quimicas.
- Ecuaciones quimicas. Ajuste de las ecuaciones quimicas. Férmulas

empiricas y moleculares. Relaciones estequiométricas de masa y/o volu-
men en las reacciones quimicas. Concepto de reactivo limitante.

Rendimiento de una reaccion.

- Tipos de reacciones quimicas mas importantes. Un caso de espe-
cial interés: Las reacciones de combustion.

- Intercambios de energia en las reacciones quimicas: Reacciones
exotérmicas y endotérmicas. Conservacion de la energia en las reaccio-
nes quimicas.

8) Quimica del carbono

- Los compuestos del carbono: Caracteristicas generales y justifica-
cién del gran nimero de ellos que se conocen. Concepto de grupo fun-
cional. Grupos funcionales mas importantes. Isomeria.

- Formulacién segun las normas JUPAC de las sustancias organicas
mas importantes,

- El petroleo como fuente natural para obtener productos de especial
interés. Aplicaciones del petréleo. Aspectos socioecondmicos y ambien-
tales refacionados con la extraccion y aprovechamiento del petréleo y
sustancias derivadas.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacién constituye un elemento basico para la orientacién de
las decisiones curriculares. Permite definir adecuadamente los proble-
mas educativos, emprender actividades de investigacién didactica, gene-
rar dinamicas de formacion del profesorado y, en definitiva, regular el
proceso de concrecion del curriculum a cada comunidad educativa,

Los criterios de evaluacion, que a continuacion se relacionan, debe-
ran sevir como indicadores de la evolucion de los aprendizajes del alum-
nado, como elementos que ayudan a valorar los desajustes y necesida-
des detectadas y como referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de ensefianza puestas en juego:

1. Aplicar las estrategias propias de la metodologia cientifica a fa
resolucién de problemas relativos a los movimientos estudiados.

Se trata de comprobar que en la resolucién de problemas relativos a
los movimientos estudiados, y a la combinacion de éstos, como es el
caso de encuentros de mdviles, se plantea el estudio cualitativo de la
situacion, se precisa el problema, se prueban en su resolucion vias o
estrategias coherentes con el cuerpo tedrico de conacimientos, se anali-
zan los resultados, efc.

2. |dentificar las fuerzas reales que actian sobre un cuerpo y rela-
cionar la direccion y el sentido de la fuerza resultante con el efecto que
produce en él segun su velocidad.

Se trata, con este criterio, de comprobar que el alumnado reconoce
las fuerzas que actiian sobre mdviles, tales como un ascensor, un tren
que toma una curva, una pelota lanzada hacia arriba que sube o que
baja, un cuerpo colgado o apoyado, etc., y sabe predecir, por su com-
portamiento, hacia dénde actua la resultante, en el caso de que el cuer-
po lleve alguno de los movimientos estudiados.

3. Identificar las interacciones que se producen entre distintos cuer-
pos en casos concretos, explicando los efectos que se producen en cada
uno de los cuerpos.

Se tratar de comprobar que alumnos y alumnas son capaces identi-
ficar esas interacciones en diversos casos (movimientos en horizontal y
vertical, con y sin rozamiento, planos inclinados, interaccién gravitatoria,
movimientos circulares uniformes...) representando los correspondien-
tes diagramas de fuerzas, calculando en cada caso la fuerza resultante
y prediciendo o justificando, a partir def médulo, direccién y sentido de
ésta, asi como el tipo de movimiento que realiza el cuerpo. Debe valo-
rarse si el alumnado conoce que las dos fuerzas representativas de una
misma interaccién, aunque sean opuestas, no pueden anularse, pues
actlan sobre cuerpos diferentes, y que, ademas, pueden provocar efec-
tos distintos sobre cada uno de ellos.

4. Aplicar el teorema de la conservacién del momento lineal para
explicar fenémenos cotidianos, identificando el sistema en el que se apli-
ca.

Se trata de comprobar que el alumnado sabe elegir el sistema ade-
cuado para aplicar este principio de conservacion y que sabe reconocer
que, si el sistema no esta aislado de fuerzas exteriores, cémo es el arma
sin proyectil o el motor a reaccion sin los gases que expulsa, no se con-
serva la cantidad de movimiento.

5. Interpretar, disefiar y montar circuitos, determinando tedrica y
experimentalmente el valor de la intensidad en sus diferentes ramas, si
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las tuviese, y la diferencia de potencial entre dos puntos cualesquiera.

Este criterio pretende comprobar si alumnos y alumnas son capaces
no sdlo de realizar célculos sobre circuitos eléctricos elementales (que
incluyan generador, resistencias y en algunos casos un motor), sino tam-
bién de efectuar sus montajes y de traducir circuitos reales a esquemas
eléctricos.

6. Analizar las transformaciones de energia que tienen lugar en mon-
tajes tecnoldgicos sencillos, tanto mecénicos como eléctricos, resaltan-
do el cumplimiento en todos ellos del principio de conservacion de la
energia.

Se trata de comprobar que alumnos y alumnas son capaces de
observar y describir las transformaciones energéticas que tienen lugar
en procesos diversos (el funcionamiento del gato de los coches, de la
pértiga en un salto, el de las grias, aparatos electrodomésticos, circui
tos eléctricos y maquinas térmicas sencillas ...) en el marco de la con-
servacion de la energia. En estos analisis deben diferenciarse los con-
ceptos de trabajo y calor, asi como utilizar las ideas de conservacién y
degradacion de la energia.

7. Contrastar diferentes fuentes de informacion y elaborar informes
en relacidn a problemas fisicos y quimicos relevantes de la sociedad.

Se pretende saber si alumnos y alumnas son capaces de buscar
bibliografia, adecuada a su preparacién, referente a temas de actualidad
tales como las demandas energéticas o la elaboracién de materiales de
importancia tecnoldgica, y de estructurar el trabajo bibliografico de
manera adecuada.

8. Justificar las sucesivas elaboraciones de modelos atémicos valo-
rando el caracter abierto de la ciencia.

Se pretende con este criterio conocer si el alumnado es capaz de
identificar hechos y fendmenos que pongan en entredicho los modelos
atomicos vigentes en un momento dado, y valorar la ciencia como un
proceso dinamico, cambiante y sometido a continua revision.

9. Determinar masas atomicas a partir del analisis de los resultados
producidos en reacciones quimicas destinadas a este fin, asi como
determinar el nimero de moles presentes en una cierta cantidad de sus-
fancia.

Se pretende saber si alumnos y alumnas son capaces de sacar con-
clusiones cuantitativas de experiencias en las que se utilicen compues-
tos con interés en la vida real, ya sea porque se les hayan aportado los
datos de ellas o porque se hayan realizado en el laboratorio. También se
trata de conocer si son capaces de calcular el numero de moles de una
determinada cantidad de sustancia en estado sélido, liquido o gaseoso.

10. Ante el comportamiento que presentan ciertas sustancias, emitir
hipétesis sobre el tipo de enlace que une sus atomos, disehar experien-
cias que permitan contrastar dichas hipétesis y realizarlas.

Se trata de comprobar si alumnos y alumnas son capaces de emitir
hipétesis sabre el enlace que presentan algunas sustancias, como la sal,
el azucar, el benceno, efc. a la luz de su comportamiento, de disefar
experiencias para comprobar sus hipétesis, de dar al menos una expli-
cacion de su disefio y de utilizar correctamente el material del laborato-
rio para su realizacion.

11. Resolver ejercicios y problemas tedricos y aplicados utilizando
toda la informacion que proporciona la correcta escritura de una ecua-
cién quimica.

Se trata de comprobar que los estudiantes saben extraer de una
ecuacion quimica informacion sobre el estado fisico de las sustancias,
las relaciones entre moles, la energia de reaccion, etc. y que saben
deducir, a partir de ellas, la cantidad de los productos y reaccionantes
que intervienen, sin que éstos se tengan que encontrar necesariamente
en proporciones estequiométricas. Se utilizaran, en la medida de lo
posible, ejemplos de reacciones que puedan realizarse en los laborato-
rios escolares y en distintos tipos de industrias.

12. Valorar la importancia del carbono, senalando las principales
razones que hacen de ¢l un elemento imprescindible en los seres vivos
y en la sociedad actual.

Con este criterio se pretende comprobar si el alumnado conoce la
presencia del carbono tanto en los seres vivos como en la mayor parte
de los objetos que nos rodean. Si justifican esta presencia por el carac-
ter singular de sus atomos de unirse facilmente consigo mismo y con
otros, y si valoran el carbono por sus posibilidades tecnolégicas, al per-
mitir la fabricacion de una gran cantidad de nuevos materiales.

13. Reconocer y describir algunas de las multiples facetas en que se
ponen de manifiesto las relaciones que hoy existen entre ciencia, tecno-
logia y sociedad.

Se pretende comprobar si, a lo largo del curso, el alumnado ha toma-
do conciencia de la importancia de las relaciones entre ciencia, tecnolo-
gia y sociedad y si es capaz de manifestar opiniones argumentadas
sobre cuestiones como la independencia o no de los cientificos para
investigar, aspectos éticos relacionados con la investigacion cientifica,
aspectos ambientales relacionados con el desarrollo industrial, el papel
que ciencia y/o tecnologia han jugado como motores de la investigacion
en determinados momentos de la historia, la incidencia de factores eco-
némicos, sociales en el desarrollo cientifico y tecnoldgico, etc.

FiSICA
1. INTRODUCCION

La Fisica es una ciencia que ayudar a comprender y ordenar los feno-
menos y procesos que se producen en la naturaleza. Los conceptos y
procedimientos de la Fisica estan presentes en la mayoria de las activi-
dades humanas, resultando de aplicacion en numerosas areas cientifi-
cas, como fa arquitectura y la ingenieria en sus diversos campos, las
telecomunicaciones, la instrumentacion médica, las nuevas tecnologias,
etc.

El papel educativo de la Fisica en el Bachillerato esta relacionado con
la profundizacién en los conocimientos trabajados en cursos anteriores
y con la importancia que tienen estos conocimientos para interpretar el
espacio y el tiempo, conocer la materia y, en definitiva, ayudar a la cons-
truccién de imagenes ajustadas de la realidad. Pero, también, el carac-
ter formativo de la Fisica en este nivel educativo tiene que ver con los
métodos de trabajo de esta ciencia, basados en la observacion, el anali-
sis y la reflexion, que contribuyen a la formacion de personas criticas,
capaces de tomar decisiones y de comprender y valorar las complejas
interacciones que actualmente se producen entre Ciencia, Tecnologia y
Sociedad.

El curriculo de la materia se estructura en tres grandes bloques:
mecanica, electromagnetismo y fisica moderna. El primero contempla la
interaccion gravitatoria, la mecénica ondulatoria y la 6ptica, con el obje-
tivo de completar la imagen mecanica del comportamiento de la mate-
ria y demostrar también la integracién de los fenémenos luminosos en
el electromagnetismo, que se convierte, junto con la mecanica, en el
pilar fundamental de la fisica clasica. Con el fin de facilitar la compren-
sién aquellos fenémenos que [a fisica clasica no pudo explicar se inclu-
ye el tercer bloque relativo a |a fisica moderna, algunas de cuyas ideas
(relatividad, fisica cuantica y sus aplicaciones) son introducidas en los
contenidos.

La utilizacion del método cientifico debe ser referente obligado para
el tratamiento de cada uno de estos blogques de contenidos. Asimismo,
las implicaciones de la Fisica con la tecnologia y la sociedad deben estar
presentes en el desarrollo de cada uno de los temas y unidades didacti-
cas que se propongan,

2. OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que los alumnos y alumnas desarro-
llen las siguientes capacidades:

1. Comprender los principales conceptos de la Fisica y su articula-
cién en leyes, teorias y modelos, valorando el papel que desempefian en
su desarrollo,

2. Resolver problemas que se les planteen en fa vida cotidiana, selec-
cionando y aplicando los conocimientos fisicos relevantes.

3. Utilizar con autonomia las estrategias caracteristicas de la investi-
gacion cientifica (plantear problemas, formular y contrastar hipotesis,
planificar disefios experimentales, etc.} y los procedimientos propios de
la Fisica, para realizar pequefas investigaciones y, en general, explorar
situaciones y fendmenos desconocidos para ellos.

4. Comprender la naturaleza de la Fisica y sus limitaciones, asi como
sus complejas interacciones con la tecnologia y la sociedad, valorando
la necesidad de preservar el medio ambiente y de trabajar para lograr
una mejora de las condiciones de vida actuales.

5. Valorar la informacion proveniente de diferentes fuentes para for-
marse una opinion propia, que les permita expresarse criticamente
sobre problemas actuales refacionados con la Fisica.
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6. Comprender que el desarrollo de la Fisica supone un proceso
cambiante y dindmico, sin dogmas ni verdades absolutas, mostrando
una actitud flexible y abierta frente a opiniones diversas.

7. Valorar las aportaciones de la Fisica a los diferentes ambitos de
conocimiento actuales, asi como sus implicaciones con la tecnologia y
con la sociedad.

3. CONTENIDOS

Considerando que la estructura principal de la Fisica estd constitui-
da por teorias y conceptos que configuran esquemas interpretativos de
la realidad, se han tomado coma criterios que ayudan a organizar el
curriculum aquellos contenidos que hacen referencia a conceptos rele-
vantes y a las relaciones entre ellos.

Junto a estos contenidos, habitualmente denominados conceptuales,
deben considerarse otros como los referidos a destrezas procedimientos
y actitudes. Son un conjunto de contenidos, comunes a todas las cien-
cias en unos casos y especificos de la Fisica en otros, que es necesario
desarrollar a lo largo del tratamiento de esta materia y que suponen una
aproximacion al trabajo cientifico y a las relaciones Fisica-Tecnologia-
Sociedad.

En efecto, deberan trabajarse aquellos procedimientos que constitu-
yen la base de la actividad cientifica, tales como el planteamiento de
problemas, la formulacion y contrastacién de hipdtesis, el disefio de
estrategias para este contraste, la precision en el uso de instrumentos
de medida, la interpretacion de los resultados, su comunicacién, el uso
de fuentes de informacion y el desarrolio de modelos explicativos. Asi
como las actitudes propias de la ciencia: el cuestionamiento de lo obvio,
la imaginacion creativa, la necesidad de comprobacitn, de rigor y de pre-
cisién y los habitos de trabajo e indagacion intelectual.

El desarrollo de esta materia debe procurar la comprension de la
naturaleza de las ciencias, sus logros y limitaciones, su caréacter tentati-
vo y de continua blsqueda, su interpretacién de la realidad a través de
teorias y modelos, su evolucion y sus relaciones con la tecnologia y la
sociedad. A partir de esta comprension pueden valorarse las conse-
cuencias de los avances de la Fisica en la madificacién de las condicio-
nes de vida y sus efectos sociales, econémicos y ambientales.

Los contenidos se presentan estructuradas en nicleos tematicos.
Dichos niicleos se han establecido considerando mas la claridad exposi-
tiva, la logica inferna de la materia y su desarrollo histérico que el modo
mas adecuado para su tratamiento en el aula. Decision esta Gitima que
compete a cada equipo educativo, quedando por tanto abierta la posibi-
lidad de realizar diversos tipos de organizacion, secuenciacion y concre-
cién de estos contenidos.

1) Interaccion gravitatoria.

- La teoria de la gravitacion universal: una revolucién cientifica que
modificé la vision del mundo. De las leyes de Kepler, que engloban y
mejoran el modelo copernicano para describir el movimiento de los pla-
netas, a la Ley de Newton de la Gravitacién Universal.

- Momento angular. Su relacién con el momento de una fuerza,
Fuerzas centrales. Justificacion formal del movimiento de los planetas
usando el principio de conservacion del momento angular.

- Bases conceptuales para el estudio de las interacciones a distancia.
Introduccion del concepto de campo gravitatorio. Intensidad de campo.

- Fuerzas conservativas y energias potenciales relacionadas con
ellas. Descripcion energética de la interaccion gravitatoria teniendo en
cuenta el caracter conservativo de las fuerzas gravitatorias. Potencial
gravitatorio: su relacion con la intensidad de campo.

- Campo gravitatorio terrestre en puntos préximos y alejados de la
superficie de Ia Tierra.

- Aplicacion al estudio del movimiento de satélites y planetas tanto
desde un punto de vista dinarnico como energético.

2) Interaccion electromagnética.

- Fuerza electrostatica. Principio de superposicién

- Las fuerzas electrostaticas son conservativas: Energia potencial
eléctrica y potencial eléctrico.

- Campo eléctrico. Magnitudes que lo caracterizan. Relacion entre
intensidad de campo y potencial.

- Representacion del campo eléctrico mediante lineas de fuerza. Flujo
eléctrico. Teorema de Gauss.

- Aplicacion del teorema de Gauss para calcular los campos eléctri-

cos creados por cuerpos no puntuales: esfera, hilo y placa.

- La creacién de campos magnéticos por cargas en movimiento.
Estudio de algunos casos concretos: Campo creado por una corriente
rectilinea indefinida y campo creado en su interior por un solenoide.
Explicacién del magnetismo natural.

- Fuerzas sobre particulas cargadas que se mueven dentro de un
campo magnético: Ley de Lorentz. Aplicaciones.

- Fuerzas magnéticas entre corrientes paralelas. Definicion interna-
cional de amperio.

- Flujo magnético. Praduccion de cotrientes alternas mediante varia-
ciones de flujo magnético: induccion electromagnética. Importancia de
su produccién e impacto medioambiental.

3) Interaccion nuclear.

- La composicion del nicleo: interaccién fuerte. Energia de enlace.
Equivalencia entre la masa y la energia.

- Radiactividad: interaccion débil. Magnitudes y leyes fundamentales
de la desintegracion radiactiva.

- Fusién y fisién nuclear: sus aplicaciones y riesgos. Aplicaciones tec-
noldgicas y repercusiones saciales.

- Comparacion de las caracteristicas de las interacciones fundamen-
tales: fuerte, electromagnética, débil y gravitatoria. La biisqueda de una
teoria unificada para ellas.

4) Vibraciones y ondas.

- Movimiento ondulatorio: el movimiento vibratorio arménico simple.

- Caracteristicas diferenciadoras de las ondas: transporte de energia,
interaccion local onda-onda. La onda como propagacién de una oscila-
cion local.

- Velocidad de propagacion: factores de los que depende. Otras mag-
nitudes: amplitud, frecuencia y longitud de onda. Ecuacidn de las ondas
armonicas.

- Estudio de algunas propiedades de las ondas: reflexion, refraccion,
difraccion e interferencias. Principio de Huygens. Ondas estacionarias.

- Contaminacion sonora, sus fuentes y efectos.

5) La luz y las ondas electromagnéticas.

- Optica geométrica: estudio elemental del dioptrio plano y del diop-
trio esférico. La vision y la formacién de imagenes en espejos y lentes
delgadas. Aplicacion al estudio de algun sistema éptico.

- Controversia sobre la naturaleza de la luz: analisis de los modelos
corpuscular y ondulatorio. Influencia de factores extracientificos en su
aceptacion por la comunidad cientifica.

- Ondas electromagnéticas. Espectro electromagnético. Dependencia
de la velocidad de la luz con el medio.

- Estudio de los fendémenos de reflexion, refraccion, interferencias y
difraccién, Dispersion de la luz.

- Aproximacidn histérica a la unificacion de la electricidad, el magne-
tismo y la dptica: Sintesis electromagnética.

6) La crisis de la fisica clasica. Introduccién a la fisica moderna

- Fendmenos mecanicos que no se explican con la fisica clasica.
Postulados de la relatividad especial.

- El efecto fotoeléctrico y los espectros discontinuos: insuficiencia de
la fisica clasica para explicarlos. Nueva controversia sobre Ia naturaleza
de la luz.

- Interpretacion del efecto fotoeléctrico y de los espectros disconti-
nuos mediante las hipétesis de Planck y de Einstein.

- Comparacion entre la concepcidn cuantica y la concepcion clasica
de las particulas: hipétesis de de Broglie y principio de incertidumbre de
Heisenberg.

- Reflexion sobre el modo de crecimiento de la Ciencia.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para la orientacién de
las decisiones curriculares. Permite definir adecuadamente los probie-
mas educativos, emprender actividades de investigacion didactica, gene-
rar dinamicas de formacion del profesorado y, en definitiva, regular el
proceso de concrecion del curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion, que a continuacién se relacionan, debe-
ran servir como indicadores de la evolucion de los aprendizajes del alum-
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nado, como elementos que ayudan a valorar los desajustes y necesida-
des detectadas y como referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de ensefianza puestas en juego.

1. Utilizar los procedimientos propios de la resolucién de problemas
para abordar distintas situaciones relacionadas con los contenidos del
curriculo y expresar correctamente las unidades de las magnitudes que
se hayan de utilizar.

Se pretende constatar si alumnos y alumnas son capaces de acotar
claramente los problemas que se le planteen, haciendo explicitas las
condiciones que se van a considerar; si aplican los principales concep-
tos (campo, energia, fuerza...), que describen las distintas interacciones
que se estudian durante el curso, a casos de interés como pueden ser
la determinacién de la masa de cuerpos celestes, el estudio dinamico y
energético del movimiento de satélites y planetas, etc, (ademas de los
mencionados en algunos de los criterios de evaluacion que siguen); si
expresan correctamente los resultados obtenidos, usando en cada caso
las unidades adecuadas, y si analizan esos resultados y hacen una valo-
racion de las consecuencias que puedan deducirse de ellos.

2. Valorar la importancia histérica de determinados modelos y teori-
as que supusieron un cambio en la interpretacion de la naturaleza, vy
poner de manifiesto las razones que Hevaron a su aceptacion, asi como
las presiones que, por razones extracientificas, se originaron en su des-
arrollo.

Se pretende comprobar que el alumnado conoce y valora logros de
la Fisica como: la sustitucion de las teorias escolasticas sobre el papel y
la naturaleza de la Tierra dentro del Universe, por las newtonianas de la
gravitacion, la evolucion en la concepcion de la naturaleza de la luz o la
introduccion de la fisica moderna para superar las limitaciones de la fisi-
ca clasica. También se trata de conacer si es capaz de dar razones fun-
dadas de los cambios producidos en ellas a la luz de los hallazgos expe-
rimentales y de poner de manifiesto las presiones sociales a las que fue-
ron sometidas, en algunos casos, las personas que colaboraron en la
elaboracion de las nuevas concepciones.

3. Deducir a partir de |a ecuacion de ondas las magnitudes que las
caracterizan y asociar dichas caracteristicas a su percepcion sensorial.

Se pretende comprobar que alumnos y alumnas saben deducir los
valores de la amplitud, velocidad, longitud de onda, periodo y frecuencia
a partir de una ecuacion de ondas dada. Se pretende, ademas, conocer
si saben asociar frecuencias bajas y altas a sonidos graves o agudos, o
a la existencia de grandes o pequeas distancias entre las contracciones
y dilataciones en muelle, relacionar la amplitud de la onda con su inten-
sidad, etc. Se trata, en suma, de comprobar que los alumnos y alumnas
asocian fo que perciben por los sentidos con aquello que estudian tedri-
camente.

4. Justificar algunos fendmenos 6pticos sencillos de formacion de
imagenes, y reproducir alguno de ellos.

Este criterio intenta comprobar si alumnos y alumnas son capaces
de explicar fendmenos cotidianos como: la formacion de imagenes en
una camara fotografica, las distintas imagenes que vemos con una lupa
dependiendo de la distancia de! objeto, la vision a través de un micros-
copio, en espejos planos o curvos, etc. y que pueden reproducir alguno,
construyendo aparatos sencillos tales como un telescopio rudimentario,
una camara oscura, etc.

5. Utilizar el concepto de campo para superar las dificultades que
plantea la interaccién a distancia, calcular los campos creados por car-
gas y corrientes y las fuerzas que actlian sobre cargas y corrientes en el
seno de campos uniformes, asi como justificar el fundamento de algu-
nas aplicaciones practicas.

Con este criterio se pretende comprobar si el alumnado es capaz de
determinar los campos eléctricos 0 magnéticos producidos en situacio-
nes simples (una o dos cargas, corrientes eléctricas, solenoides, etc.) y
las fuerzas que ejercen los campos sobre otras cargas o corrientes en
su seno, en particular, los movimientos de las cargas en campos eléc-
tricos 0 magnéticos uniformes. Asimismo se pretende conocer si sabe
explicar el fundamento de aplicaciones como los electroimanes, moto-
res, movimiento del chorro de electrones del tubo de television, instru-
mentos de medida como el galvanémetro, etc.

6. Identificar en los generadores de diferentes tipos de centrales eléc-
tricas el fundamento de la produccion de la corriente y de su distribu-
cion.

Se trata de comprobar que el alumnado identifica en un esquema de

cualquier central eléctrica su fundamento, siendo capaz de comprender
que la unica diferencia entre la utilizacién de energia nuclear, carbén,
gas, hidroeléctrica, edlica etc., se encuentra en la forma en que se hace
girar el eje del alternador para provocar las variaciones de flujo en los
circuitos generadores de corriente. También se pretende saber si identi-
fica la generacién de corrientes inducidas en los transformadores que
adecuan la corriente para su transporte y uso, y si justifica por qué se
distribuye de esta manera.

7. Valorar criticamente las mejoras que producen algunas aplicacio-
nes relevantes de los conocimientos cientificos y los costes medioam-
bientales que conllevan.

Se pretende con este criterio conocer si alumnos y alumnas saben
argumentar (ayudandose de hechos, recurriendo a un niimero de datos
adecuado, buscando los pros y los contras, atendiendo a las razones de
otras, etc.) sobre las mejoras y los problemas que se producen en las
aplicaciones de los conocimientos cientificos como: la utilizacién de dis-
tintas fuentes para obtener energia eléctrica, el empleo de las sustancias
radiactivas en medicina, en la conservacion de los alimentos, la energia
de fisidn y de fusion en la fabricacion de armas, etc.

8. Explicar con las leyes cuanticas una serie de experiencias de las
que no pudo dar respuesta la fisica clasica como el efecto fotoeléctrico
y los espectros discontinuos.

Este criterio intenta evaluar si se comprende que esas experiencias
muestran que los fotones, electrones, etc., no son ni ondas ni particulas
seglin la nocién clasica, sino objetos nuevos con un comportamiento dis-
tinto, el comportamiento cuantico, y que para describirlo hacen falta
nuevas leyes, como las ecuaciones de la energia de Planck, el momen-
to de De Broglie o las relaciones de indeterminacion.

9. Aplicar la existencia de las interacciones fuertes y la equivalencia
masa-energia a la justificacion de la energia de ligadura de los ntcleos,
el principio de conservacion de la energia, las reacciones nucleares, la
radiactividad y las aplicaciones de estos fendmenos.

Este criterio trata de comprobar si el alumnado comprende la nece-
sidad de una nueva interaccion para justificar la estabilidad de los nticle-
os a partir de las energias de enlace, y los procesos energéticos vincu-
lados con la radiactividad y las reacciones nucleares. Asl mismo, pre-
tende comprobar si es capaz de aplicar estos conocimientos a temas de
gran interés como la contaminacion radiactiva, las bombas y reactores
nucleares o los is6tapos y sus aplicaciones

MATEMATICAS | Y Il
1. INTRODUCCION

Por su naturaleza, las matematicas constituyen un conjunto muy
amplio de conocimientos que tienen en comtin un determinado modo de
representar la realidad. Nacen de la necesidad de resolver determinados
problemas practicos y se sustentan en su capacidad para tratar, mode-
lizar, explicar y predecir situaciones reales, y dar consistencia y rigor a
los conocimientos cientificos. Su estructura, lejos de ser rigida, se halla
en continua evolucion, tanto por la incorporacién de nuevos conoci-
mientos como por su constante interrelacién con otros campos, muy
especialmente en el ambito de la ciencia y de la técnica.

Las mateméticas de Bachillerato contribuyen decididamente a la
consecucion de los objetivos de este nivel educativo, al dotar al alumna-
do de herramientas apropiadas y formas de proceder para resolver los
problemas con los que se deberd enfrentarse al finalizarlo. Conocer y
comprender los conceptos, estrategias y conocimientos matematicos,
aplicarlos a situaciones diversas, utilizar el discurso racional, servirse de
los medios tecnoldgicos y de los cauces de informacion proporcionan al
alumnado una comprension adecuada del entorno tecnolégico y cientifi-
co y le preparan para seguir estudios posteriores.

Las matematicas, desempefian un triple papel en el proceso de edu-
cativo: instrumental, formativo y de fundamentacion tedrica. En el aspec-
to instrumental, proporcionan técnicas y estrategias basicas, tanto para
ellas mismas como para otras materias de estudio y para la actividad
profesional. En su papel formativo, contribuyen a la mejora de las estruc-
turas mentales del alumnado y a la adquisicién de cualidades como la
constancia, la perseverancia, la creatividad, etc. La necesidad de una
fundamentacion tedrica aparece por primera vez en el Bachillerato. El
desarrollo de esta faceta del proceder matematico conlleva la introduc-
cidn de la demostracion, entendida en su sentido mas amplio como
argumentacion valida para uno mismo y para los demas, y se adaptara
a la experiencia y caracteristicas del alumnado.
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Estos tres aspectos, instrumental, formativo y de fundamentacion
tedrica, son igualmente importantes, por lo que es necesario encontrar
un equilibrio entre ellos a la hora de su tratamiento en el aula.
Corresponde al profesorado elegir y secuenciar las actividades que
hagan posible tal equilibrio.

El curriculo de matematicas tampoco puede quedar al margen del
desarrollo tecnoldgico en el que actualmente estd inmersa la sociedad,
y que tiene una manifestacion clara en el uso generalizado de las tec-
nologias de la informacién y de la comunicacion. En matematicas, estas
tecnologias se hacen imprescindibles para desarrollar sus contenidos y
para poder profundizar en el conocimiento matematico. Es, pues, nece-
sario el uso de todos aquellos recursos tecnolégicos (calculadoras grafi-
cas y programas informaticos) que resulten adecuados para facilitar la
visualizacion, la comprension, la experimentacion, asi como para el des-
arrollo de procedimientos rutinarios.

La resolucién de problemas se considera como un elemento trans-
versal del curriculo y es el marco metodoldgico general de su desarrollo.
Entendida como una manera de ensefiar matematicas, la resolucion de
problemas permite mostrar en qué consisten éstas, como se construyen,
qué dificultades plantean y para qué sirven. Las actividades de resolu-
cién de problemas posibilitan la aplicacion de conocimientos, concep-
tuales y de procesos, y el descubrimiento de otros nuevos. Construir y
presentar una argumentacion o explicar los procesos seguidos al abor-
dar la resolucion de un problema constituyen aspectos importantes de
la formacidn cientifica. Retomar un razonamiento, volverlo mas riguroso
o estético, buscar mejores notaciones, distinguir las ideas esenciales del
aspecto técnico, facilitan la adquisicion de una forma particular de
expresion, la expresion matematica, que conjuga el lenguaje habitual
con palabras de significado muy preciso y con el uso de simbolos.

Por otra parte, participar del conocimiento matematico consiste, mas
que en la posesion de los resuitados finales de esta ciencia, en el domi-
nio de su "forma de hacer". Por ello es indudable que, aunque los aspec-
tos conceptuales estan presentes en la actividad matematica, no son los
unicos elementos que actian en su desarrollo. A menudo, en la ense-
fianza de las matematicas, no son mas que pretextos para la puesta en
practica de procesos y estrategias y sirven para incitar a la exploracion
y a la investigacion. Por lo tanto, cada alumno y alumna debe tomarse
el tiempo necesario para "hacer matematicas", para edificar un conjun-
to coherente de conocimientos y acceder al placer del descubrimiento y
a la experiencia de la comprension.

El alumnado debe tomar conciencia del hecho de que la mayoria de
las ideas matematicas han necesitado tiempo para emerger y desarro-
llarse, fruto del trabajo e inventiva de numerosas personas. Las mate-
maticas constituyen una disciplina viva, su historia es una fuente de pro-
blemas genuinos que pueden servir para introducir determinados conte-
nidos en el aula y conectarlos con otros campos del conocimiento. Situar
las ideas matematicas fundamentales en su contexto y en su momento
histérico deberia formar parte del bagaje cultural de cualquier estudian-
te de Bachillerato.

Los objetivos, los bloques de contenido y los criterios de evaluacion
que se presentan en este curriculo estan intimamente relacionados, por
lo que su lectura debe hacerse de forma paralela. Al mismo tiempo, es
necesario tener en cuenta que el término contenidos sigue teniendo en
Bachillerato la acepcion global y el sentido integral propio de anteriores
etapas educativas y se refiere, por consiguiente, al triple ambito de los
conceptos, los procedimientos y las actitudes. Por otra parte, los conte-
nidos de los bloques estan conectados vy, en algunos caso, se solapan.
Es importante no primar unos en detrimento de ofros.

El bloque de estrategias, habilidades, destrezas y actitudes recoge,
sin pretender ser exhaustivos, contenidos de caracter netamente trans-
versal presentes en el desarrollo de los restantes bloques tales como la
expresion matematica, el uso de las calculadoras ¥y los ordenadores, la
resolucién de problemas, la teorizacién matematica, los aspectos histo-
ricos de los procedimientos y conceptos tratados y los aspectos relacio-
nados con las actitudes. Los contenidos enunciados son comunes a
ambos cursos y deben trabajarse en conexion con los de naturaleza con-
ceptual que se plantean en el resto de los blogues; introduciéndolos en
el primer curso y profundizando en ellos en el segundo.

En el bloque de aritmética y dlgebra, en Matematicas |, se afianza y
completa el estudio de los niimeros introduciendo intuitivamente algu-
nas propiedades de los numeros reales y complejos, potenciando los
aspectos de calculo, tanto el aritmético como el algebraico. Los conteni-
dos de este blogue tienen un caracter netamente transversal y no deben,
por tanto, constituir un capitulo aislado. Su adquisicion permite al alum-
nado un mejor uso del lenguaje matematico, ampliando sus recursos

para otros campos de las matematicas y de otras disciplinas. La dispo-
nibilidad de calculadoras favorece que el alumnado se centre mas en las
ideas y en el significada de los nimeros y sus propiedades que en la
adquisicion de destrezas mecanicas. Cabe la utilizacion de programas
informaticos de manipulacion simbdlica. En Matematicas I, el bloque de
algebra lineal se centra en el estudio y las aplicaciones de las matrices
y los determinantes como herramienta para representar y manipular
datos en forma de tablas o grafos, y para resolver situaciones extraidas
de la propia matematica, el mundo fisico o el social y econémico.

El blogue de estadistica y probabilidad, de marcado caracter cultural
por su presencia en la vida cotidiana y en las demas ciencias, requiere
un tiempo especifico de desarrollo en el aula. Los contenidos de este
bloque son imprescindibles para que el alumnado logre el bagaje nece-
sario para interpretar de forma critica las informaciones y encuestas de
opinidn y para acceder al conocimiento cientifico. Estos contenidos ofre-
cen una buena oportunidad para analizar, tratar e interpretar la realidad
canaria. Basandose en lo estudiado en la etapa anterior, la estadistica
en Bachillerato se ocupa del tratamiento de variables bidimensionales.
El interés debe centrarse en el tratamiento de los datos, en la represen-
tacion e interpretacién de los parametros y en la elaboracién de conclu-
siones, realizandose los célculos relativos a la correlacion y regresion
con calculadora. Por su presencia habitual en todo tipo de fenémenos
sociales, econdmicos, demograficos y naturales, las distribuciones bino-
mial y normal se convierten en contenidas indispensables para cualquier
estudiante de este Bachillerato.

En Matematicas |, el bloque de funciones y graficas retoma y pro-
fundiza el estudio de las familias de funciones elementales y, sin perder
de vista la importancia de saber interpretar la informacion gréfica, el tra-
tamiento de sus caracteristicas se hace més analitico. A pesar de ello,
conceptos fundamentales como el limite, la continuidad, la derivabilidad,
la integracion, deben ser tratados y manejados de forma intuitiva antes
de su formalizacién. Utilizando calculadoras gréficas y programas infor-
maticos adecuados para la ensefianza de las matematicas, se consigue
que el alumnado forme las imagenes mentales necesarias y, sin usar el
aparato formal, llegue a resolver cuestiones de interés y extraiga con-
clusiones correctas. Un ejemplo de esto es el caso de la derivada. Se
puede empezar con las distintas aproximaciones a la pendiente de una
curva, sin olvidar las de estimar y medir sobre el papel, tratar los aspec-
tos numéricos (tablas, limites por aproximacion, calculo directo) y la
vision grafica (zoom) con medios informéticos. A continuacién, se puede
generar la derivada punto a punto y reconocer las funciones derivadas
de las funciones elementales mas usuales, que ya quedarian disponibles
para su uso. En Matematicas II, en el bloque de analisis, se profundizan
y fundamentan las ideas intuitivas construidas en Matematicas I, com-
pletandose el bloque con el calculo de derivadas, sus aplicaciones vy la
integral.

En Matematicas |, el bloque de geometria comienza afianzando las
razones trigonométricas con el estudio de las razones para cualquier
angulo, sus relaciones y sus aplicaciones a la resolucion de tridngulos de
cualquier tipo, y profundizando en el célculo vectorial. Seguidamente,
trata de los problemas que surgen de modo natural al considerar puntos
y rectas en el plano, en particular, la geometria plana y los lugares geo-
métricos como conjuntos de puntos que verifican una determinada pro-
piedad. En Matematicas II, este bloque se ocupa de puntos, rectas y pla-
nos en el espacio, sus relaciones, y los vectores en el espacio. Dado que
este estudio se realiza a través de la expresion analitica de estos obje-
tos, el blogue esta intimamente relacionado con el de algebra lineal. La
geometria dota, de esta manera, al algebra lineal, de numerosas situa-
ciones problematicas.

2. OBJETIVOS

Estas materias han de contribuir a que los alumnos y alumnas des-
arrollen las siguientes capacidades:

11. Comprender los conceptos, procedimientos, estrategias y méto-
dos matematicos que le permitan desarrollar estudios posteriores mas
especificos de Ciencias o Técnicos y adquirir una formacion cientifica de
caracter general.

12. Aplicar sus conocimientos matematicos a situaciones diversas,
utilizdndolos en la interpretacion de las ciencias, en la actividad tecnolé-
gica y en actividades cotidianas.

13. Analizar y valorar la informacion proveniente de diferentes fuen-
tes, utilizando las herramientas matematicas y el lenguaje matematico,
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para formarse una opinién propia que les permita expresarse critica-
mente sobre problemas actuales.

14, Utilizar con cierta autonomia, estrategias caracteristicas de la
investigacion cientifica y los procedimientos propios de las matematicas
(plantear problemas, formular y contrastar hipétesis, planificar, manipu-
lar y experimentar) para realizar investigaciones y explorar situaciones y
fenomenos.

15. Hacer uso del lenguaje matematico para expresarse de manera
oral, escrita y gréfica en situaciones susceptibles de ser tratadas mate-
maticamente, mediante la adquisicién y el manejo de un vocabularic
especifico de términos y notaciones matematicas.

16. Favorecer el desarrollo de actitudes asociadas a la actividad
matemética tales como la vision critica, la necesidad de valoracion la
valoracion de la precision, el gusto por el rigor o la necesidad de con-
trastar apreciaciones intuitivas.

17. Utilizar el discurso racional para plantear los problemas, justifi-
car procedimientos, adquirir rigor en el pensamiento cientifico, encade-
nar coherentemente los argumentos y detectar incorrecciones logicas.

18. Apreciar el desarrollo de las matematicas como un proceso cam-
biante y dinamico, intimamente relacionado con el de otras dreas del
saber, mostrando una actitud flexible y abierta ante opiniones de los
demas,

19. Senvirse de los medios tecnoldgicos que se encuentran a su dis-
posicion, haciendo un uso racional de ellos y descubriendo las posibili-
dades que nos ofrecen.

20. Aprovechar los cauces de informacién facilitados por las tecno-
logias de la informacion y la comunicacion para utilizarlos en los apren-
dizajes matematicos.

3. CONTENIDOS

Los contenidos se presentan estructurados en los niicleos tematicos
que se exponen a continuacién. Dichos nuicleos se han establecido con-
siderando mas la claridad expositiva y la 16gica interna de la materia que
el modo mas adecuado para su tratamiento en el aula.

Con la presentacion de estos contenidos es necesario poner el énfa-
sis en que :

- Se renuncia a desarrollos depurados en Analisis elemental y
Algebra en beneficio de la Estadistica y de la Geometria. Esto significa
que se equilibra globalmente la importancia relativa de los grandes apar-
tados de conacimientos matematicos. En particular, no se atribuye al
Andlisis mas extension que a los otros apartados.

- Se pretende una formacién matematica en cada curso de
Bachillerato tanto de caracter terminal como propedéutica.

- A través de la resolucion de problemas se pretende que los alum-
nos y alumnas no solamente "sepan" matematicas sino también que las
"hagan". Participar en el conacimiento matematico consiste, mas que
en la posesion de los resultados finales de esta ciencia, en el dominio de
su "forma de hacer".

Finalmente, la adecuacion de dicha propuesta a la realidad especifi-
ca de cada centro y aula ha de ser realizada por cada equipo educativo,
quedando abierta, por tanto, la posibilidad de realizar diversos tipos de
organizacion, secuenciacion y concrecion de los contenidos.

CONTENIDOS DE MATEMATICAS |
1) Estadistica y probabilidad.

- Andlisis de dependencias no funcionales. Estudio del grado de rela-
cién entre dos variables, Representacion y andlisis de la "nube de pun-
tos". Correlacién y regresion lineal,

- Técnicas de contar. Recuentos elementales.

- Probabilidades compuestas. Profundizacian en el estudio de las pro-
babilidades compuestas, condicionadas y totales.

- Introduccién a las distribuciones de probabilidad a partir de las dis-
tribuciones de frecuencia para variables discretas y continuas.
Distribuciones discretas: la distribucién binomial. La distribucién Normal

como aproximacion de la Binomial. Manejo de tablas.
- Identificacion y resolucién de problemas (prediccién y decisiones)
utilizando distribuciones de probabilidad

2) Aritmética y Geometria plana.

- Revisién de los nimeros reales. Representacion geomeétrica {exacta
0 aproximada) de los nimeros racionales e irracionales como puntos de
la recta o segmentos. Idea intuitiva acerca de la densidad y completitud
de la recta numérica.

- Utilizacion de los numeros racionales e irracionales mediante esti-
maciones y aproximaciones, controlando los margenes de error acordes
con las situaciones estudiadas.

- Numeros complejos. Operaciones elementales con nimeros com-
plejos.

- Utilizacién de la notacion cientifica para expresar cantidades muy
pequefas y muy grandes y para realizar calculos.

- Sucesiones numéricas.

- Logaritmos.

- Estudio de las razones trigonométricas a partir de la proporcionali-
dad de un tridngulo rectangulo. Razones trigonométricas de angulos
complementarios.

- Ampliacion del concepto de angulo.

- Razones trigonométricas de angulos suplementarios.

- Teoremas del seno y del coseno. Aplicaciones de fa trigonometria a
problemas o situaciones reales.

- Vectores en el plano: Introduccién al concepto y operaciones a par-
tir del estudio de prablemas concretos extraidos de las Ciencias de la
Naturaleza y la Geometria. Vectores unitarios y ortogonales.

- Revision de la geometria analitica plana. Ecuaciones de la recta.
Incidencia, paralelismo y perpendicularidad. Calculo de distancias entre
puntos y rectas.

- Iniciacion al estudio de las cénicas combinando los enfoques anali-
tico y sintético.

3) Algebra y Analisis

- Polinomios y fracciones algebraicas sencillas. Identidades notables.
Técnicas de factorizacion de polinomios como instrumento de resolucion
de ecuaciones e inecuaciones.

- Resolucién de ecuaciones e inecuaciones de primer y segundo
grado

- Resolucién de ecuaciones trigonométricas, exponenciales y logarit-
micas sencillas.

- Aplicacion del método de Gauss en la resolucion e interpretacion de
sistemas sencillos de ecuaciones lineales.

- Revision del concepto de funcién: dominio y recorrido. Operaciones
elementales con funciones. Composicién de funciones.

- Familias habituales de funciones: polinémicas, racionales sencillas,
trigonométricas, exponenciales y logaritmicas. Reconocimiento de sus
peculiaridades.

- Interpretacian de las propiedades globales de las funciones median-
te el analisis de sus dominios, recorridos e intervalos de crecimiento y
decrecimiento y continuidad (intuitiva).

- Idea intuitiva e interpretacion grafica de limite de una sucesién y de
una funcion.

- Limite en un punto y continuidad de una funcién en ese punto.

- Variacién instantanea: concepto e interpretacion geométrica y fisica
de la derivada de una funcién en un punto.

- Funcién derivada. Definicion. Derivadas de las funciones elementa-
les.

- Problemas que se resuelven con funciones. La nocién de funcién
como modelo en la resolucion de problemas: identificacion de funciones
dentro de situaciones problematicas. Problemas que se resuelven utili-
zando una funcién para describir e interpretar un fenémeno.

- Representacion gréfica de funciones elementales,

CONTENIDOS DE MATEMATICAS II
1) Analisis.

- Revision de los tipos de funciones elementales.

- Limite, continuidad y derivacién en un punto. Calculo de limites.

- Asintotas: conceptos y determinacion.

- Continuidad en un punto y en un intervalo.

- Derivadas de las familias de funciones conocidas. Derivada de la
suma, el producto y el cociente de funciones y de la funcién compuesta.
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- Derivacion y continuidad en un punto.

- Aplicacion de los conceptos de limite, continuidad y derivada, al
estudio de propiedades locales de las funciones y a la representacion
gréfica de funciones elementales.

- El problema del area. Calculo aproximado: método de las sumas.

- La integral definida de una funcion en un intervalo cerrado: con-
cepto, notacién y obtencién de algunas propiedades sencillas.

- Relacion entre los procesos de integracién y derivacion: el teorema
fundamental del calculo. La regla de Barrow.

- Métodos de calculo de primitivas. Integracion inmediata, por des-
composicion, cambio de variables y por partes (hasta dos niveles).
Integracion de funciones racionales sencillas con raices reales en el
denominador,

2) Algebra lineal y Geometria

- Vectores en el R3: Introduccion al concepto y operaciones a partir
del estudio de problemas concretos extraidos de las Ciencias de la
Naturaleza y la Geometria.

- Dependencia e independencia lineal. Base y dimensién intuitiva,
Producto escalar. Vectores unitarios y ortogonales.

- Matrices. Ampliacion de la nocién de vector. Operaciones con matri-
ces: suma, producto por un nimero y transposicion. Producto de matri-
ces. Inversa de una matriz cuadrada (concepto)

- Interpretacion de las operaciones y propiedades de las matrices en
problemas extraidos de contextos reales.

- Determinante de una matriz. Calculo y propiedades elementales.
Inversa de una matriz cuadrado (calculo)

- Sistemas de ecuaciones lineales. Representacion matricial de un
sistema. Discusidn y resolucion de sistemas de ecuaciones lineales por
el método de Gauss.

- Aplicacién de los determinantes a la discusién de sistemas de ecua-
ciones lineales y al calculo de productos vectoriales y mixtos para deter-
minar dreas y volimenes.

- Espacio Euclideo de dimensién 3. Referencia ortonarmal.

- Ecuaciones de la recta.

- Ecuacion general de un plano. Haz de planos.

- Resolucion de problemas de incidencia, paralelismo y perpendicu-
lar entre rectas y planos.

- Resolucion de problemas métricos relacionados con el calculo de
angulos, distancias, areas y volimenes.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para la orientacién de
las decisiones curriculares. Permite definir adecuadamente los proble-
mas educativos, emprender actividades de investigacién didéactica, gene-
rar dindmicas de formacion del profesorado y, en definitiva, regular el
proceso de concrecion del curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion, que a continuacion se relacionan, debe-
ran servir como indicadores de la evolucion de los aprendizajes del alum-
nado, como elementos que ayudan a valorar los desajustes y necesida-
des detectadas y como referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de ensefianza puestas en juego:

CRITERIOS DE EVALUACION DE MATEMATICAS |

L. Interpretar probabilidades y asignarlas a sucesos correspondien-
tes a fenomenos aleatorios simples y compuestos utilizando técnicas de
conteo directo, recursos combinatorios y las propiedades elementales de
la probabilidad de sucesos.

Este criterio persigue evaluar la capacidad para tomar decisiones
ante situaciones que exijan un estudio probabilistico de varias alternati-
vas no discernibles a priori, enmarcadas en un contexto de investigacion
o de juego.

2. Utilizar el coeficiente de correlacion y la recta de regresion, para
valorar e interpretar el grado y caracter de la relacion entre dos variables
en situaciones reales definidas mediante una distribucién bidimensional.

Se pretende evaluar la capacidad del alumnado para interpretar la
relacién entre dos variables, siendo secundaria la destreza en la obten-
cién del coeficiente de correlacion y la recta de regresion.

3. Tomar decisiones ante situaciones que se ajusten a una distribu-
cion de probabilidad binomial o normal, estudiando las probabilidades
de uno o varios sucesos.

En este criterio se pretende que mediante el uso de las tablas de la

normal y la binomial, los alumnos y alumnas sean capaces de determi-
nar la probabilidad de un suceso, analizar una situacién y decidir la
opcién mas conveniente,

4. Utilizar los niimeros racionales e irracionales Yy su representacion
geométrica, seleccionando la notacién mas conveniente a cada situa-
cion, para presentar e intercambiar informacion, resolver problemas e
interpretar y modelizar situaciones extraidas de la realidad social y de la
naturaleza.

Se pretende comprobar las destrezas adquiridas por el alumnado en
fa utilizacién de los numeros reales y de su representacion geométrica y
en la eleccién de la notacion mas conveniente en cada caso, seleccio-
nando las aproximaciones y determinando las cotas de error acordes
con las situaciones estudiadas y utilizando la notacién cientifica para la
presentacion de los nimeros muy grandes o muy pequerios.

5. Transcribir una situacién real problemtica a una esquematizacion
geométrica y aplicar las diferentes técnicas de medida de angulos y lon-
gitudes y de resolucion de triangulos para encontrar las posibles solu-
ciones, valorandolas e interpretandolas en su contexto real.

Con este criterio se pretende evaluar la capacidad del alumnado de
seleccionar y utilizar las herramientas trigonométricas adecuadas para
dar solucion a problemas précticos de medidas que exijan la utilizacién
de los métodos trigonométricos de resolucion de triangulos.

6. Utilizar las operaciones con distintos tipos de niimeros y expre-
siones algebraicas para afrontar ecuaciones con soluciones de diferen-
tes campos numéricos y resolver problemas surgidos de ellas, eligiendo
la forma de calculo apropiada e interpretando los resultados obtenidos.

Este criterio evalua las destreza de los alumnos y alumnas en la uti-
lizacién de los distintos tipos de nimeros como instrumento para inter-
pretar las soluciones de ecuaciones a las que es necesario dotar de un
significado, asi como en la traduccion al lenguaje algebraico de proble-
mas diversos y la resolucién de las consiguientes expresiones mediante
el célculo algebraico.

7. Identificar las funciones elementales (lineales, afines, cuadrati-
cas, exponenciales, logaritmicas, trigonométricas y racionales sencillas)
que puedan venir dadas a través de enunciados, tablas, graficas o expre-
siones algebraicas, para analizar sus propiedades caracteristicas y rela-
cionarlas con fenémenos econdmicos, sociales y cientificos que se ajus-
ten a ellas, valorando la importancia de la seleccién de los ejes, unida-
des, dominio y escalas.

Se pretende evaluar la capacidad del alumnado para interpretar
cuantitativa y cualitativamente situaciones expresadas mediante relacio-
nes funcionales que se presenten en forma de graficas o expresiones
algebraicas.

8. Interpretar informaciones y elaborar informes sobre situaciones
reales, susceptibles de ser presentadas en forma de graficas, que exijan
tener en cuenta intervalos de crecimiento y decrecimiento, méaximos y
minimos, tendencias de evolucién y continuidad.

Se pretende comprobar si el alumnado es capaz de extraer conclu-
siones a partir de un estudio local de las funciones, resolviendo median-
te el estudio directo de la funcién y su grafica, sin necesidad de un apa-
rato analitico complicade, problemas de optimizacion, de tendencia y de
evolucion de una situacion.

9. Organizar y codificar informaciones, seleccionar estrategias, com-
parandolas y valordndolas, para enfrentarse a situaciones nuevas con
eficacia, y utilizar las herramientas matematicas adquiridas.

Se pretende que el alumnado utilice fa modelizacién de situaciones,
la reflexién logico-deductiva, los modos de argumentacién propios de las
mateméticas y las destrezas matematicas adquiridas para realizar inves-
tigaciones enfrentandose con situaciones nuevas.

CRITERIOS DE EVALUACION DE MATEMATICAS I

1. Utilizar el concepto y calculo de limites y derivadas para encontrar
e interpretar caracteristicas destacadas de funciones expresadas en
forma explicita.

Se pretende comprobar con este criterio que los alumnos y las alum-
nas son capaces de utilizar los conceptos basicos del analisis, han adqui-
rido el conocimiento de fa terminologia adecuada y desarrollado fa des-
treza en el manejo de las técnicas usuales del calculo de limites y deri-
vadas. El calculo de derivadas se limitara a las familias de funciones
conocidas y con no mas de dos composiciones. En cuanto a los limites,
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sblo se consideraran aquellos que correspondan a indeterminaciones
sencillas.

2. Aplicar el calculo de limites, derivadas e integrales al estudio de
fenémenos naturales y tecnolégicos, asi como a la resolucion de proble-
mas de optimizacién y medida.

Este criterio pretende evaluar la capacidad del alumnado para inter-
pretar y aplicar a situaciones del mundo natural,geométrico y tecnologi-
¢o, la informacién suministrada por el estudio analitico de las funciones.
Con respecto a este criterio valen las mismas acotaciones incluidas en
el criterio anterior en cuanto al calculo de limites y derivadas. El calculo
de integrales se limitara a los métodos generales de integracion, y en
todo caso, con cambios de variables simples.

3. Transcribir situaciones de las ciencias de la naturaleza y de la
geometria a un lenguaje vectorial, utilizar las operaciones con vectores
para resolver los problemas extraidos de ellas y dar una interpretacion
de las soluciones,

La finalidad es evaluar la capacidad del alumnado para utilizar el len-
guaje vectorial y las técnicas apropiadas en cada caso, como instru-
mento para la interpretacion de fenémenos diversos.

4. Utilizar el lenguaje matricial y las operaciones con matrices como
instrumento para representar e interpretar datos, relaciones y ecuacio-
nes, y, en general, para resolver situaciones diversas.

Este criterio va dirigido a comprobar si los alumnos y alumnas son
capaces de utilizar el lenguaje matricial como herramienta algebraica,
util para expresar y resolver problemas relacionados con la organizacion
de datos y con la geometria analitica.

5. Elaborar estrategias para la resolucion de problemas concretos,
expresandolos en lenguaje algebraico y utilizando determinadas técnicas
algebraicas para resolverlos.

Este criterio pretende evaluar la capacidad del alumnado para
enfrentarse a la resolucion de problemas y va dirigido a comprobar si es
capaz de expresar el problema en lenguaje algebraico y de resolverlo
aplicando las técnicas algebraicas adecuadas; de resolucion de sistemas
de ecuaciones, productos escalares vectoriales y mixtos, e interpretar
criticamente la solucién obtenida.

6. Identificar las formas correspondientes a algunos lugares geomé-
tricos, analizar sus propiedades métricas y construir dichas formas a
partir de ellas, estudiando su aplicacion a distintas ramas de la Ciencia
y la Tecnologia.

Mediante este criterio se pretende comprobar que los alumnos y
alumnas han adquirido la experiencia y las capacidades necesarias en la
utilizacién de algunas técnicas propias de la geometria analitica, como
para aplicarlas al estudio de las cdnicas y de algunos otros lugares geo-
métricos muy sencillos.

7. Realizar investigaciones en las que haya que organizar y codificar
informaciones, seleccionar, comparar y valorar estrategias para enfren-
tarse a situaciones nuevas con eficacia, eligiendo las herramientas mate-
maticas adecuadas en cada caso.

Se pretende evaluar la madurez del alumnado para enfrentarse con
situaciones nuevas utilizando la modelizacién de situaciones, la reflexion
légico-deductiva, los modos de argumentacién propios de las matemati-
cas y las destrezas matematicas adquiridas.

MECANICA

1. INTRODUCCION

La Mecanica es la parte de la Fisica que trata del equilibrio y el movi-
miento en sistemas materiales sometidos a fuerzas cualesquiera, con-
tribuyendo asi a la fundamentacion e identificacion del modo de hacer
tecnolégico mediante la aportacion de herramientas adecuadas. Para
eso, ha de llevar la teoria hasta el campo de las aplicaciones concretas
y encontrar los fundamentos tedricos subyacentes en las realizaciones
practicas. Todo ello en el marco de un paradigma cientifico coherente.

El desarrollo de la Mecanica, como materia de Bachillerato, debe lle-
var a comprender las diferencias entre el conocimiento teérico de las
leyes que rigen un fenémeno (saberes pertenecientes fundamentalmen-
te al ambito de los conceptos) y las estrategias que permiten aplicar
dichas leyes a la solucién de problemas practicos (saberes relacionados

con los procedimientos). La materia debe enfocarse, por tanto, desde
una perspectiva de ciencia aplicada que la aproxima mas al campo de
la tecnologia que al de las ciencias fisicas.

Dado que el objeto de la Mecanica es el estudio de los movimientos
de los cuerpos o sistemas materiales y las fuerzas que actuan sobre
ellos, se contemplan en esta materia cuatro grandes bloques de conoci-
miento: La Estatica, que se ocupa de las condiciones de equilibrio de los
cuerpos; la Cinemética, que estudia el movimiento de los cuerpos desde
un punto de vista descriptivo, sin tener en cuenta las fuerzas que pue-
dan producir o modificar esos movimientos; la Dindmica, que estudia el
movimiento de los cuerpos en relacién con las fuerzas aplicadas sobre
ellos y la Resistencia de Materiales, que se ocupa del comportamiento
de elementos de estructuras y maquinas sometidos a la accién de car-
gas exteriores, poniendo en relacion las fuerzas internas creadas y las
deformaciones producidas en ellos.

Como materia de Bachillerato, la Mecénica tiene un gran valor for-
mativo por varias razones: En primer lugar, al ser las fuerzas y los movi-
mientos elementos cotidianos que resultan familiares al alumnado, el
aprendizaje de las leyes y modelos que los relacionan resulta en estos
niveles mas asequible que la comprension de conceptos o ideas cientifi-
cas mas abstractas. La Mecanica es una herramienta privilegiada para
relacionar ideas y leyes abstractas con hechos y fenémenos concretos.
Por ofra parte, su estructura, basada en una cantidad relativamente
reducida de conocimientos pero que permiten abordar una amplia gama
de problemas, asi como su facilmente comprobable coherencia interna,
le conceden un papel relevante a la hora de poner de manifiesto el papel
de la ciencia en nuestra sociedad y sus relaciones con la tecnologa.

En el desarrollo de la materia debe tenerse en cuenta su caracter de
ciencia aplicada y procurar que el alumnado, mas que estudiar la cons-
truccion tedrica de los conocimientos, sea capaz de aplicarlos a casos
concretos, convirtiendo asi un conjunto de conceptos y leyes en herra-
mientas Gtiles para el analisis y comprension de la realidad fisica.

2. OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que alumnas y alumnos desarrollen
las siguientes capacidades:

1. Desarrollar, a través del razonamiento y la comprensién concep-
tual de las leyes de la mecanica, la “intuicion mecanica" basica que per-
mita tanto generar estrategias de aplicacion de dichas leyes como fun-
damentar futuras generalizaciones de las mismas.

2. Valorar Ia capacidad de la Mecanica para explicar y predecir
aspectos diferentes relacionados con el comportamiento de los meca-
nismos.

3. Analizar y resolver problemas mediante la aplicacion en ejemplos
reales de las leyes de la Mecanica.

4. Identificar en los sélidos rigidos y en los sistemas mecanicos mas
complejos las acciones que en ellos concurren y su interrelacion.

5. Relacionar formas, dimensiones, materiales y, en general, el dise-
no de los objetos técnicos con las solicitudes mecanicas a que estén
sometidos.

6. Reducir a esquemas elementos, estructuras o sistemas mecani-
cos de la realidad sometidos a solicitaciones también reales,

7. Utilizar apropiadamente el vocabulario especifico en relacién con
la Mecanica.

8. Manejar correctamente las unidades de medida de las diferentes
magnitudes.

9. Construir modelos que reflejen el comportamiento de elementos,
estructuras o sistemas mecanicos reales sometidos a distintas solicitu-
des, mostrando en el esquema lo fundamental y eliminando lo acceso-
rio.

3. CONTENIDOS

Los contenidos se presentan estructurados en seis ntcleos temati-
cos, de los que cuatra se corresponden por su titulo con cada uno de los
campos de conocimiento ya mencionados dentro de la Mecanica. A ellos
hay que afiadir un primer nicleo, en el que se sistematiza y esquemati-
za el estudio de las Uniones y Acciones Mecanicas en magquinas y estruc-
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turas, y el sexto, dedicado a la Mecanica de Fluidos. Dichos nucleos se
han establecido considerando mas la claridad expositiva y la légica inter-
na de la materia que el modo més adecuado para su desarrollo en el
aula. Por tanto queda abierta la posibilidad de que los equipos docentes,
de acuerdo con la realidad especifica en la que deba realizar su tarea,
tomen las decisiones que consideren oportunas en cuanto al desarrollo,
organizacion, secuenciacion y concrecion de estos contenidos.

1) Uniones y acciones mecanicas.

- Introduccidn al estudio de los vectores. Geometria de masas: cen-
tro de masas, centro de gravedad, momento de inercia de una seccién
respecto a un eje, radio de inercia,

- Uniones mecdnicas. Tipos, caracteristicas, grados de libertad; arti-
culaciones, empotramientos, deslizaderas, rétulas, apoyos, uniones heli-
coidales. Estudio y modelacién de uniones mecanicas en mecanismos y
sistemas materiales reales.

- Acciones sobre un sistema material. Fuerzas interiores y exteriores.
Fuerzas a distancia y fuerzas de contacto. Momento de una fuerza. Par
de fuerzas. Estudio y modelizacion de acciones en mecanismos y siste-
mas materiales reales.

- Transmision de fuerzas y momentos mediante uniones mecanicas
perfectas. Uniones mecanicas reales; rozamiento.

2) Estatica.

- Equitibrio de un sistema de puntos materiales: condiciones univer-
sales de equilibrio.

- Equilibrio en el sélido rigido. Aplicacién al estudio de elementos
estructurales isostaticos. Discusion del rozamiento en el equilibrio de sis-
temas simples.

- Andlisis estatico de mecanismos. Aplicacion al sistema biela-mani-
vela.

- Estructuras con elementos articulados. Determinacion de tensio-
nes.

3) Resistencia de materiales.

- El ensayo de traccion para el estudio de la elasticidad-plasticidad de
los materiales: ley de Hooke. Acciones que ocurren entre dos secciones
contiguas de material: esfuerzo normal, esfuerzo cortante, deformacién
lineal, deformacién angular.

- La traccién, comprension y cortadura. Calculo resistente d piezas
simples.

- Flexion en vigas, simplemente apoyadas y en voladizo, sometidas a
cargas puntuales y uniformemente distribuidas.: fibra neutra, fuerza cor-
tante y momento flector. Calculo de la fuerza cortante, el momento flec-
tor y el esfuerzo maximo. Coeficiente de seguridad.

- La torsion en arboles de seccién circular, macizos y huecos de
pequefio espesor. Calculo del esfuerzo de torsién maximo.

- Introduccion cualitativa al pandeo: carga critica. Introduccién al
estudio de casos hiperestdticos simples. Esfuerzos térmicos y efecto
entalla. Fatiga.

- Estudio de resistencia de algunos materiales usados en la cons-
truccion o la industria en Andalucia.

4) Cinematica.

- Movimiento de un punto en el plano. Analisis del movimiento relati-
vo y estudio de la composicién de movimientos.

- Método de los centros instantaneos de rotacion. Aplicacién al para-
lelogramo articulado, biela-manivela, engranajes y rodadura sin desliza-
miento. Velocidades y aceleraciones en el mecanismo biela-manivela
mediante métodos analiticos.

- Los movimientos de traslacion y rotacion de un sélido. Aplicacion a
la rotacién uniforme alrededor de un eje fijo y al movimiento helicoidal
uniforme.

- El movimiento vibratorio simple.

5) Dinamica.

- Estudio dinamico del punto material en el plano.

- Rotacion de un sélido alrededor de un eje fijo: momento de inercia.
Momento cinético. Energia cinética de rotacién. Aplicacién a maquinas
que giran.

- El movimiento giroscopico. Aplicacion al giroscopio, volantes y roto-
res cuyos ejes tienen holgura y a las ruedas de vehiculos.

- Andlisis dinamico de maquinas y mecanismos. Aplicacion al meca-
nismo biela-manivela. El principio de conservacion de la energia en el
analisis de maquinas y mecanismos en rotacion.

- Rozamiento por deslizamiento y rodadura. Rendimiento en los
mecanismos.

- El sélido elastico sometido a vibracion: frecuencia natural de osci-
lacion, vibracién forzada, resonancia y fatiga. Amortiguadores. Aplicacion
a elementos de maquinas y mecanismos sometidos a vibracién.
Vibraciones y velocidades criticas en arboles.

6) Introduccion a la mecanica de fluidos.

- Introduccion a la mecanica de fluidos, Hidrostatica: Principio de
Pascal

- Hidrodinamica: teorema de Bernouilli. Movimiento laminar: pérdida
de carga en una tuberia. Movimiento turbulento: nimero de Reynolds,

- Movimiento de fluidos alrededor de un perfil: sustentacion y resis-
tencia. Aplicaciones

4. CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacién constituye un elemento basico para la orientacion de
las decisiones curriculares. Permite definir adecuadamente los proble-
mas educativos, emprender actividades de investigacion didactica, gene-
rar dinamicas de formacién del profesorado y, en definitiva, regular el
proceso de concrecion del curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion, que a continuacién se relacionan, debe-
ran servir como indicadores de la evolucion de los aprendizajes del alum-
nado, como elementos que ayudan a valorar los desajustes y necesida-
des detectadas y como referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de ensefianza puestas en juego:

1. Identificar las uniones mecanicas presentes y las acciones que tie-
nen lugar sobre sistemas materiales reales, indicando las principales
caracteristicas de las mismas.

Se trata de comprobar si el alumnado es capaz de identificar las
uniones mecanicas presentes en sistemas materiales reales, expresan-
do sus caracteristicas, asi como las fuerzas y momentos que transmiten.
Asimismo se pretende valorar si identifica las fuerzas y momentos que
actdan sabre sistemas materiales reales, indicando su médulo, direccion
y sentido

2. Esquematizar una estructura o un sistema mecanico real identifi-
cando las cargas que le son aplicadas y calculando tanto las fuerzas que
soportan sus distintos elementos como, en su caso, las reacciones en
sus apoyos, para llegar a razonar el porqué de su disefio.

Se trata de comprobar si el alumnade conoce y comprende el con-
cepto de equilibrio de fuerzas en sistemas estructurales isostaticos, pla-
nos o reducibles a planos, asi como si posee las destrezas de calculo
necesarias para determinar los valores de las fuerzas. También se trata
de comprobar si aplica esos conocimientos a situaciones reales, detec-
tando si los identifica en conjuntos mecanicos y valorando el razona-
miento que utiliza para explicar el disefio de estos ultimos.

3. Relacionar el disefio de los diferentes elementos que componen
una estructura o conjunto mecanico con su resistencia a diferentes soli-
citaciones (traccién, comprensién, cortadura, flexion, torsion) emplean-
do en el razonamiento los conceptos y el vocabulario apropiados.

Se trata de evaluar el grado de asimilacion de los conceptos enun-
ciados para comprobar si el alumnado es capaz de explicar el disefio de
los elementos que componen una estructura o conjunto mecanico desde
el punto de vista de su resistencia, de forma que el razonamiento y el
vocabulario que emplee sea técnicamente correcto.

4. Calcular los esfuerzos sobre un elemento simplificado de una
estructura o conjunto mecanico real, identificando o, en su caso, calcu-
lando las cargas aplicadas sobre él.

Se trata de detectar el grado de asimilacion de los conceptos pues-
tos en juego y las destrezas de calculo desarrolladas para evaluar si el
alumnado es capaz de identificar o calcular las fuerzas que obran sobre
un elemento aislado de una estructura o conjunto mecanico, y de reali-
zar los calculos necesarios para determinar los valores de las diferentes
magnitudes puestas en juego, todo ello para el tipo de solicitaciones
especificadas en los correspondientes niicleos tematicos.

5. Identificar los distintos movimientos que ocurren en los diversos
elementos rigidos de un conjunto mecanico en movimiento {cuando
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estén situados en un plano) describiendo, cualitativamente, sus caracte-
risticas cinematicas.

Se trata de comprobar si el alumnado sabe aplicar a situaciones rea-
les los conocimientos adquiridos sobre trayectorias, velocidades y acele-
raciones de los cuerpos. Para ello debe saber identificar cada movi-
miento entre varios y razonar acerca de ellos, analizando la distribucién
de velocidades, identificando aceleraciones, estimando érdenes de mag-
nitud, detectando movimientos imposibles o concatenando movimien-
tos.

6. Calcular los valores de las diversas magnitudes puestas en juego
{espacios, angulos, tiempos, velocidades, aceleraciones) sobre un
esquema, previamente realizado, de un movimiento real, y en un punto
significativo de su funcionamiento.

Se trata de valorar si el alumnado es capaz de esquematizar un movi-
miento real elegido entre los movimientos estudiados y de si, sobre él,
sabe establecer relaciones entre sus variables cinematicas para liegar a
determinar unos valores a partir de otros conocidos.

7. Valorar, en un sistema mecanico dado, la influencia de los
momentos de inercia de los elementos en rotacién en el funcionamien-
to conjunto, y como éste se ve afectado si tales momentos de inercia
varian.

Se trata de comprabar si el alumnade ha comprendido el concepto
de momento de inercia de forma que es capaz de determinar, cualitati-
vamente, las modificaciones que sufre el funcionamiento de un sistema
mecénico real cuando ese momento de inercia toma distintos valores.

8. Relacionar las magnitudes potencia, par y velocidad de giro en una
transmision con elementos en rotacion, calculando unos valores a partir
de otros conocidos, y discutiendo, cualitativamente, la influencia del
razonamiento.

Se trata de valorar si el alumnado ha comprendide dichos conceptos
y sabe aplicarlos a un caso real, razonando correctamente como se va
transmitiendo y conservando la potencia puesta en juego, y determinan-
do la influencia e importancia del rozamiento. Asimismo, se tendra en
cuenta si conoce los procedimientos adecuados para realizar calculos
con los datos que sobre esas magnitudes se le presenten.

9. Aplicar el principio de conservacién del momento cinético en la
explicacién del funcionamiento de sistemas o conjuntos de sistemas
mecanicos reales en que tal principio concurra, calculando sus valores.

Se trata de valorar el grado de conocimiento y comprensién del con-
cepto de momento cinético mediante el razonamiento que haga el alum-
nado para describir el funcionamiento de aquellos ejemplos reales que
se le presenten y en los que se cumpla su principio de conservacion, asi
como mediante la correcta aplicacion de las ecuaciones que le son pro-
pias para el célculo de valores.

10. Aplicar los métodos de equilibrado de masas giratorias, analitico
y gréfico, al caso de dos masas en un mismo plano.

Se trata de determinar tanto el grado de conocimiento y comprension
del concepto de equilibrado en rotacion como el dominio de los proce-
dimientos necesarios para equilibrar masas desequilibradas.

11, Aplicar el principio de conservacion de la energia mecanica a maqui-
nas y mecanismos y, en general, a sistemas mecénicos reales sencillos, dis-
cutir la influencia del rozamiento y determinar valores de rendimientos

Se pretende constatar si el alumnado es capaz de utilizar el principio de
conservacion de la energia, tanto en el estudio de las maquinas y mecanis-
mos reales, como en las instalaciones y sistemas. Por otro lado, se ha de
verificar si sabe aplicar la influencia del rozamiento en cualquier movimien-
to mecénico y la influencia de éste, en los valores del rendimiento del siste-
ma.

12. Calcular los valores de las magnitudes puestas en juego para
describir la circulacion de fluidos perfectos incompresibles.

Se pretende valorar si el alumnado comprende los conceptos trata-
dos en la mecanica de fluidos y ha desarrollado las destrezas de calcu-
lo necesarias.

13. Justificar la construccion de estructuras reales desde el punto de
vista de sus solicitaciones aerodinamicas.

Se pretende averiguar si el alumnado relaciona la forma y dimensio-
nes de un sistema mecanico real en el seno de un fluide en movimien-
to.

TECNOLOGIA INDUSTRIAL | Y II
1. INTRODUCCION

La Tecnologia Industrial constituye un campo de actividad fruto de la
influencia y la relacion mutua entre la ciencia y la técnica. Desde un
punto de vista epistemoldgico, las diversas técnicas (saber hacer) son
conjuntos de acciones sistematicas e intencionalmente orientadas a la
transformacion material de las cosas con un fin practico inmediato, en
tanto que por ciencia se entiende el conjunto de acciones dirigidas al
conocimiento de la naturaleza de las cosas. La tecnologia (saber cémo
y por qué se hace) constituye el resultado de una interseccion entre la
actividad investigadora que proporciona conocimientos aplicables y cri-
terios para mejorar los resultados de la intervencién sobre un medio
material y la técnica, que aporta experiencia operativa acumulada y
conocimientos empiricos procedentes de la tradicion y ef trabajo.

La industria de produccién de bienes es un ambito privilegiado de Ia
actividad tecnologica. Las diversas actividades y productos industriales,
desde el transporte a la produccién y aprovechamiento de la energia,
desde las comunicaciones y el tratamiento de informacion a las obras
publicas, poseen caracteristicas peculiares, fruto de lo especifico de los
materiales y componentes con los que operan, de los procedimientos uti-
lizados, de sus productos y sus aplicaciones. Pero, a pesar de su gran
variedad, poseen rasgos comunes. Comparten, en gran medida, las
fuentes de conocimiento cientifico, utilizan procedimientos y criterios de
actuacion semejantes, aplican elementos funcionales comunes a las
actividades y productos mas diversos. Ello permite acotar los compo-
nentes disciplinares de una materia del Bachillerato, la Tecnologia, de
raiz y finalidad netamente industriales: (1) el modo operatorio, de plani-
ficacién y desarrollo de productos, que es comuin a todos los procesos
tecnolégicos; (2) el conocimiento de los medios, los materiales, las
herramientas y procedimientos técnicos propios de la industria, y (3) un
conjunto extenso de elementos funcionales, de ingenios simples, con los
que se componen conjuntos complejos regidos por leyes fisicas conoci-
das, ya sean mecanismos, circuitos o sistemas compuestos.

Los elementos comunes que integran las materias de Tecnologia
Industrial | y Tecnologia Industrial Il aconsejan una presentacion con-
junta de ambos curricula. En Tecnologia Industrial | se amplian y orde-
nan los conocimientos sobre materiales y sus aplicaciones, las técnicas
productivas, los elementos de maquinas y sistemas, se inicia el estudio
de los sistemas automaticos y se profundiza en los aspectos sociales y
medioambientales de la actividad técnica. Por su parte, la Tecnologia
Industrial Il posee un caracter precursor de opciones formativas para la
actividad profesional en la industria, que denota una preferencia por las
aplicaciones préacticas.

El papel central de la materia lo asume el estudio tedrico y préctico
de los circuitos y sistemas automaticos, complementado con un conoci-
miento de materiales y maquinas marcadamente procedimental.

El proceso de disefio y desarrollo de productos técnicos se aborda,
prolongando los contenidos similares de la etapa anterior, desde la pers-
pectiva econdmica y sacial que le confiere el mercado, su referencia obli-
gada. El conocimiento de los materiales, los modos de operar y las
herramientas para cada operacion se enfoca ahora de un modo siste-
matico, mostrando relaciones comunes entre ellos, con independencia
del producto o de la técnica en la que se aplican. Ademas, se tratan con
mayor rigor cientifico que en la etapa precedente, para argumentar sus
propiedades caracteristicas, su configuracion y las razones que aconse-
jan actuar de un modo determinado. En cuanto a los elementos que
componen maquinas y sistemas complejos, reciben un tratamiento sis-
temético, clasificandolos por su funcion, con independencia de la maqui-
na en la que han de operar y haciendo abstraccion de la naturaleza del
fluido que transportan. En Tecnologia Industrial Il se dedica un especial
interés a la composicion de sistemas automaticos.

El valor formativo de esta materia en el Bachillerato deriva tanto de
su papel en la trayectoria formativa del alumno, cuanto de su estructura
y composicion interna. La Tecnologia Industrial constituye la prolonga-
cion del area de Tecnologia de la etapa de Educacidon Secundaria
Obligatoria, profundizando en ella desde una perspectiva disciplinar. A la
vez, proporciona conocimientos basicos para emprender el estudio de
técnicas especificas y desarrollos tecnolégicos en campos especializa-
dos de la actividad industrial. Vertebra una de las modalidades del
Bachillerato, proporcionando un espacio de aplicaciones concretas para
otras disciplinas, especialmente para las de caracter cientifico.
Finalmente, y de acuerdo con la funcién formativa del Bachillerato, con-
serva en sus objetivos y contenidos una preocupacién patente por fa for-
macion de ciudadanos y ciudadanas auténomos y con independencia de
criterio, capaces de participar activa y criticamente en la vida colectiva.
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2. OBJETIVOS

Estas materias han de contribuir a que alumnas y alumnos desarro-
llen las siguientes capacidades:

1. Comprender el papel de la energia en los procesos tecnoldgicos,
sus distintas transformaciones y aplicaciones y adoptar actitudes de aho-
rro y valoracion de la eficiencia energética.

2. Comprender y explicar como se organizan y desarrollan procesos
tecnoldgicos concretos, identificando y describiendo las técnicas y los
factores econdmicos y sociales que concurren en cada caso.

3. Analizar de forma sistemética aparatos y productos de la actividad
técnica para explicar su funcionamiento, utilizacién y forma de control y
evaluar su calidad.

4. Valorar criticamente, aplicando los conocimientos adquiridos, las
repercusiones de la actividad tecnologica en la vida cotidiana y la calidad
de vida, manifestando y argumentando sus ideas y opiniones.

5. Expresar con precisién sus ideas y opiniones sobre procesos o
productos tecnolégicos concretos, utilizando vocabulario, simbolos y for-
mas de expresion apropiadas.

6. Participar en la planificacion y desarrollo de proyectos técnicos en
equipo, aportando ideas y opiniones, responsabilizandose de tareas y
cumpliendo sus compromisos.

7. Actuar con autonomia y confianza al inspeccionar, manipular e
intervenir en maquinas, sistemas y procesos técnicos para comprender
su funcionamiento.

8. Conacer la realidad industrial de Andalucia.
3. CONTENIDOS

Los contenidos se presentan estructurados en los nucleos tematicos
que se exponen a continuacién. Dichos nlcleos se han establecido con-
siderando mas la claridad expositiva y la l6gica interna de la materia que
el modo més adecuado para su tratamiento en el aula. Esta adecuacion
a la realidad especifica del centro y del aula ha de ser realizada por cada
equipo educativo, quedando abierta, por tanto, Ja posibilidad de realizar
diversos tipos de organizacion, secuenciacion y concrecién de los conte-
nidos.

CONTENIDOS DE TECNOLOGIA INDUSTRIAL |
1) El proceso y los productos de la tecnologia.

- La actividad productiva. Sectores productivos. Subsectores mas
importantes del sector industrial. La actividad industrial y comercial en
Andalucia. La participacién por sexos.

- Fases del proceso productivo.

- El aprovisionamiento y el almacenamiento.

- La produccién. Organizacion de la produccion. Disefio, fabricacion
y control de calidad del producto. El ordenador en el proceso producti-
vo: disefio y fabricacion asistidos por ordenador (CAD- CAM). La fabrica-
cion integrada por ordenador (CIM).

- Normalizacion. Coste del producto. Consumidores y usuarios.
Derechos del consumidor.

- Comercializacion. Oferta y demanda de un producto. E| precio. El
mercado de libre competencia y sus leyes bésicas. Técnicas basicas de
marketing. La distribucion y el transporte.

- Planificacion y desarrollo de un proyecto de disefio y comercializa-
cién de un praducto.

2) Materiales.

- Estado natural, obtencion y transformacién de los materiales; meta-
licos, plasticos, maderas, celuldsicos, textiles, pétreos y ceramicos.

- Materiales compuestos: aglomerados, sintetizados y reforzados.
Aleaciones.

- Propiedades fisicas, mecanicas y técnicas mas relevantes de los
materiales. Aplicaciones caracteristicas.

- Procedimiento de seleccién de materiales para una aplicacion
determinada.

- Presentacion comercial de materiales técnicos comunes.
- Impacto ambiental producido por la obtencién, transformacion y
desecho de los materiales.

3) Elementos de maquinas y sistemas.

- Maquinas y sisternas mecanicos. Elementos motrices. Transmisién
y transformacion de movimientos lineales y rotatorios. Acumulacion y
disipacién de energia mecanica. Soportes. Union de elementos mecani-
oS

- Montaje y experimentacion de mecanismos caracteristicos.

- Circuitos. Elementos de un circuito genérico. Transformacion y acu-
mulacién de energia. Conductores. Dispositivos de regulacién y control.
Receptores de consumo y utilizacin.

- Representacion esquematizada de circuitos. Simbologia de circuitos
eléctricos, hidraulicos y neumdticos. Interpretacion de planos y esque-
mas.

- Montaje y experimentacion de algunos circuitos eléctricos, hidrauli-
cos y neumaticos caracteristicos.

4) Procedimientos de fabricacién.

- Clasificacion de las técnicas de fabricacion.

- Maquinas y herramientas apropiadas para cada procedimiento.
Criterios de uso y mantenimiento de herramientas.

- Medidas de salud y seguridad en el trabajo. Normas de salud y
seguridad en centros de trabajo. Planificacion de la seguridad.

- Impacto ambiental de los procedimientos de fabricacién: ruido, ver-
tidos, alteraciones térmicas, impacto paisajistica. Criterios de reduccién
del impacto ambiental.

5) Recursos energéticos.

- Energfa primaria y secundaria. Principales fuentes primarias de
energia; la obtencién, transformacion y transporte: carbon, petréleo, gas
natural, nuclear, hidraulica, edlica, solar y biomasa. Energlas convencio-
nales y alternativas renovables. Energia y calidad de vida. Energia y
medio ambiente. Fuentes de energia en Andalucia.

- Montaje y experimentacién de instalaciones sencillas de transfor-
macién de energia.

- Consumo energético. Consumo directo e indirecto de energia.
Energia consumida en la produccién de bienes y servicios. Ahorro y apro-
vechamiento energético.

CONTENIDOS DE TECNOLOGIA INDUSTRIAL Il
1) Materiales.

- Estructura interna y propiedades de los materiales. Técnicas de
modificacion de las propiedades. Oxidacién y corrosion. Técnicas de pro-
teccion. Tratamientos superficiales.

- Procedimientos de ensayo y medida de materiales.

- Materiales reutilizables. Procedimientos de reciclaje. Importancia
econdmica y social de la reutilizacién de materiales.

- Normas de precaucion y seguridad en el manejo de materiales.

2} Principios de maquinas.

- Motores térmicos. Descripcién de su funcionamiento. Motores rota-
tivos y alternativos. Aplicaciones.

- Motores eléctricos. Principios generales de funcionamiento. Tipos y
aplicaciones.

- Circuito frigorifico. Bomba de calor. Principios de funcionamiento.
Elementos y aplicaciones.

- Energia dtil. Potencia de una maquina. Par motor en el eje.
Pérdidas de energia en las maquinas. Rendimiento.

3) Sistemas automaticos.

- Elementos que componen un sistema de control: transductores y
captadores (proximidad, movimiento, velocidad, presion, temperatura e
iluminacion). Actuadores.

- Estructura de un sistema automatico. Entrada, proceso y salida.
Sistemas de lazo abierto. Sistemas realimentados de control.
Comparadores.

- Montaje y experimentacion de sencillos circuitos de control.
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4) Circuitos neumaticos y oleohidraulicos.

- Circuitos neumaticos. Bombas y compresores de aire. Circuitos
hidraulicos. Fluidos para circuitos olechidraulicos. Conduccion de flui-
dos. Caudal. Presion interior. Pérdidas. Técnicas de depuracion v filtra-
do.

- Elementos de accionamiento, regulacion y control. Simbologia y fun-
cionamiento.

- Circuitos caracteristicos de aplicacion. Interpretacion de esquemas.
Montaje e instalacién de circuitos.

5) Control y programacion de sistemas automaticos.

- Control analdgico de sistemas. Ejemplos practicos.

- Circuitos légicos combinacionales. Puertas y funciones logicas.
Procedimientos de simplificacion de circuitos logicos. Aplicacion al con-
trol del funcionamiento de un dispositivo.

- Circuitos secuenciales. Reloj. Memoria. Registros. Diagrama de
fases. Aplicacion al control de un dispositivo de secuencia fija.

- Circuites de control programado. Programacion rigida y flexible.
Programadores. El microprocesador. Microcontroladores. £l autémata
programable. Aplicacion al control programado de un mecanismo.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento bésico para la orientacién de
las decisiones curriculares. Permite definir adecuadamente los proble-
mas educativos, emprender actividades de investigacion didactica, gene-
rar dinamicas de formacion del profesorado y, en definitiva, regular el
proceso de concrecion del curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion, que a continuacion se relacionan, debe-
ran servir como indicadores de la evolucion de los aprendizajes de! alum-
nado, como elementos que ayudan a valorar los desajustes y necesida-
des detectadas y como referentes para estimar la adecuacion de fas
estrategias de ensefianza puestas en juego:

CRITERIOS DE EVALUACION DE TECNOLOGIA I.

1. Calcular, a partir de informacion adecuada, el coste energético del
funcionamiento ordinario del centro docente o de su vivienda y sugerir
posibles alternativas de ahorro.

El alumnado ha de ser capaz de estimar la carga econdémica que
supone el consumo cotidiano de energia, utilizando informacion comer-
cial, facturas de servicios energéticos y célculos efectuados sobre las
caracteristicas técnicas, utilizacién y consumo de las instalaciones. Esta
capacidad ha de derivar en la identificacion de posibles vias de reduc-
cién de costes.

2. Describir los materiales y probable proceso de fabricacion de un
producto, estimando las razones econdmicas y las repercusiones
ambientales de su produccion, uso y desecho.

Al analizar productos tecnologicos, el alumnado ha de ser capaz de
deducir y argumentar el proceso técnico que, probablemente, ha sido
empleado en su obtencion y elaborar juicios de valor sobre los factores
no estrictamente técnicos de su produccion y uso.

3. Identificar los elementos funcionales que componen un producto
técnico de uso conocido, senalando el papel que desempefia cada uno
de ellos en el funcionamiento del conjunto.

El estudiante ha de ser capaz de desarmar un artefacto, reconocer
cudles son las piezas y subconjuntos importantes y cuales son acceso-
rios desde el punto de vista funcional y estructural y describir el papel de
cada componente en el funcionamiento del conjunto.

4. Valorar las repercusiones que sobre la calidad de vida tiene la pro-
duccion y utilizacién de un producto o servicio técnico cotidiano y suge-
rir posibles alternativas de mejora, tanto técnicas coma de otro orden.

La capacidad de valorar el equilibrio existente entre las ventajas e
inconvenientes de la actividad técnica ha de extenderse sobre los facto-
res no estrictamente técnicos y debe traducirse en una mayor capacidad
de concebir otras soluciones, tanto técnicas como de otro orden, usan-

do materiales, principios de funcionamiento y técnicas de produccién
distintas o modificando el modo de uso, la ubicacién o los habitos de
consumo, por ejemplo.

5. Emplear un vocabulario adecuado para describir los dtiles y técni-
cas empleadas en un proceso de produccion o la composicién de un
artefacto o instalacion técnica comdn.

Este criterio busca estimar en qué grado ha incorporado a su voca-
bulario términos especuficos y modos de expresion, técnicamente apro-
piados, para describir verbalmente los procesos industriales o para des-
cribir correctamente los elementos de maquinas.

6. Montar un circuito eléctrico o neumatico, a partir del plano o
esquema de una aplicacion caracteristica.

Se pretende verificar que el alumnado es capaz de interpretar el
plano de una instalacion, reconocer el significado de sus simbolos, selec-
cionar los componentes correspondientes y conectarlos, sobre un arma-
z6n o en un simulador, de acuerdo a las indicaciones del plano para
componer un circuito que tiene una utilidad determinada.

7. Aportar y argumentar ideas y opiniones propias al equipo de tra-
bajo, valorando y adoptando, en su caso, ideas ajenas.

Se trata de valorar la capacidad de contribuir con esfuerzos perso-
nales a las tareas del grupo y tomar la iniciativa para exponer y defend-
er, con talante flexible, el propio punto de vista.

CRITERIOS DE EVALUACION DE TECNOLOGIA Il

1. Seleccionar materiales para una aplicacién practica determinada,
considerando, junto a sus propiedades intrinsecas, factores técnicos,
econdmicos y medioambientales.

Se trata de comprobar si el alumnado sabe aplicar los conceptos
relativos a estructura interna y las técnicas de ensayo y medida de pro-
piedades, para seleccionar un material idéneo para una aplicacién real,
conjugando con criterios de equilibrio los diversos factores que caracte-
rizan dicha situacion.

2. Disefiar un procedimiento de prueba y medida de las caracteristi-
cas de una maquina o instalacién, en condiciones nominales y de uso
normal.

Con este criterio se puede establecer si el alumnado es capaz de
identificar los parametros principales del funcionamiento de un artefac-
to o instalacién, en régimen normal, y comparar el comportamiento de
dispositivos similares, sometiéndolos a pruebas metédicas para formar-
se una opinion propia sobre la calidad de un producto.

3. Analizar la composicion de una maquina o sistema automatico de
uso comtn, identificando los elementos de mando, control y potencia.

Se trata de comprobar si el alumnado es capaz de identificar en un
aparato medianamente complejo los elementos que desarrollan las fun-
ciones principales y, entre ellos, los responsables del control y, en su
caso, la programacion de su funcionamiento.

4. Aplicar los recursos graficos y verbales apropiados a la descripcién
de la composicién y funcionamiento de una méquina, circuito o sistema
tecnoldgico concreto.

Con este criterio se quiere valorar en qué medida el alumnado utili-
za no sblo un vocabulario adecuado, sino también los conocimientos
adquiridos sobre simbologia y representacion normalizada de circuitos,
representacion esquematica de ideas, relaciones entre elementos y
secuencias de efectos en un sistema.

5. Montar y comprobar un circuito de control de un sistema auto-
matico a partir del plano o esquema de una aplicacion caracteristica.

El alumnado ha de ser capaz de interpretar los esquemas de cone-
xiones de circuitos de control de tipo electromecanico, electrénico, neu-
matico e hidraulico, seleccionar y conectar de forma adecuada los com-
ponentes y verificar su correcto funcionamiento.

6. Analizar una instalacion o proceso productivo en Andalucia y sefia-
lar pasibles innovaciones tecnoldgicas que mejoren sus prestaciones.
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Se pretende comprobar si el alumnado es capaz de relacionar los modificaciones o alternativas tecnoldgicas para favorecer la mejora de
diferentes conocimientos adquiridos en la materia, para analizar una ins- sus prestaciones generales, teniendo presente la relacion costo/benefi-
talaciéon, empresa o proceso productivo, en Andalucia, describiendo cio y las repercusiones econdmicas, saciales y medioambientales que de
componentes y servicios auxiliares, e indicar posibles innovaciones, ellas se derive.
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